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Introducción 

 

El análisis de las adaptaciones curriculares y estrategias metodológicas implementadas por la 

Institución Educativa Municipal La Rosa en la atención a estudiantes sordos adquirió una especial 

relevancia, ya que permitió evidenciar las necesidades existentes en los procesos de enseñanza-

aprendizaje de esta población. A partir de ello, el diseño, aplicación y evaluación de dichas 

adaptaciones constituyeron un aporte significativo a la transformación educativa institucional, al 

ofrecer recursos metodológicos orientados al fortalecimiento de habilidades, competencias y 

vocaciones de los estudiantes, contribuyendo así a la construcción de sus proyectos de vida. En 

este sentido, las estrategias metodológicas desempeñaron un papel clave al favorecer el 

reconocimiento de los estudiantes como agentes activos en la transformación de su propia realidad. 

 

Desde esta perspectiva, el estudio se desarrolló con el propósito de analizar de manera crítica e 

integral los componentes que conformaron las adaptaciones curriculares orientadas a la inclusión 

educativa. La estructura del documento permitió abordar todos los elementos fundamentales que 

sustentaron el proceso investigativo, garantizando una visión articulada entre los marcos teórico, 

metodológico y analítico. 

 

La formulación del problema permitió evidenciar los factores que incidieron en la atención a los 

estudiantes sordos, destacando la necesidad de fortalecer los procesos formativos más allá del 

modelo curricular humanista, personalizado y flexible adoptado institucionalmente. El estudio 

reveló que, en la práctica, existían limitaciones para garantizar una formación integral que 

respondiera de manera efectiva a las particularidades de esta población. 

 

En la justificación se presentaron las razones que fundamentaron la pertinencia de abordar esta 

problemática, reconociendo el papel determinante que desempeñaron las adaptaciones curriculares 

en la búsqueda de una educación de calidad ajustada a la realidad de los estudiantes sordos. 

Asimismo, se estableció la importancia de generar transformaciones institucionales que impactaran 

positivamente en los procesos formativos. 

 

La definición de los objetivos permitió estructurar el enfoque del estudio, orientando el 
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desarrollo investigativo hacia la mejora de la realidad educativa. La identificación de las 

situaciones que enfrentaban los estudiantes sordos facilitó la construcción de propuestas que 

promovieran espacios formativos inclusivos y contextualizados. 

 

El sustento teórico se basó en una estructura conceptual que respaldó la relevancia de las 

adaptaciones curriculares como elemento central en la implementación de estrategias 

metodológicas pertinentes. Los referentes teóricos y antecedentes consultados permitieron 

reconocer la importancia de priorizar adecuaciones dentro del aula, tanto a nivel internacional como 

nacional y regional, para garantizar procesos formativos equitativos. 

 

En cuanto al enfoque metodológico, cada uno de sus componentes aseguró la validez del proceso 

investigativo. La elección del paradigma, el enfoque cualitativo y el tipo de estudio ofrecieron una 

base estructural sólida para la recopilación, análisis e interpretación de la información. La 

perspectiva naturalista permitió profundizar en las particularidades de las experiencias educativas 

vividas por los estudiantes sordos, aportando elementos sustanciales para establecer lineamientos 

curriculares coherentes con su realidad. 

 

Los resultados obtenidos reflejaron las características y condiciones del contexto educativo 

estudiado. Si bien la institución contaba con un modelo curricular flexible, se identificaron vacíos 

en la implementación de adecuaciones específicas para la población sorda. Esto reafirmó la 

necesidad de replantear las estrategias metodológicas utilizadas, de modo que respondieran de 

manera más efectiva a las demandas particulares de los estudiantes y fortalecieran sus trayectorias 

educativas. 

 

La discusión permitió comprender la trascendencia de este tipo de investigaciones, al evidenciar 

la necesidad de transformar los modelos educativos tradicionales en favor de propuestas inclusivas 

que promuevan el desarrollo integral. En este proceso, las acciones implementadas desde las 

adaptaciones curriculares adquirieron un valor significativo al centrarse en la creación de ambientes 

educativos seguros y pertinentes para todos los estudiantes. 

 

Finalmente, las conclusiones y recomendaciones del estudio sintetizaron los aprendizajes 
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obtenidos durante el proceso investigativo, destacando la importancia de incorporar adaptaciones 

curriculares ajustadas a las demandas de una población estudiantil diversa. En particular, se 

subrayó que la integración de estas adecuaciones al modelo institucional permitiría brindar una 

atención más oportuna y efectiva a los estudiantes sordos, favoreciendo su inclusión y desarrollo 

integral. 
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1. Resumen del proyecto  

 

1.1 Descripción del problema  

 

Las reflexiones educativas contemporáneas hacen énfasis en la influencia de las barreras presentes 

en los procesos de enseñanza-aprendizaje; por ejemplo, Lorente (2019); Gutiérrez et al. (2016) 

señalan que la desigualdad escolar surge como consecuencia de la baja calidad operativa y 

funcional de los sistemas educativos, lo que deriva mayores niveles de exclusión estudiantil. Por 

su parte, Falquez (2023); Rodas y Pérez (2023) identifican que las dificultades educativas están 

ligadas a las prácticas pedagógicas y la postura actitudinal del docente hacia la enseñanza, lo que 

impacta en el aprendizaje. Esta compleja situación limita a la educación equitativa y de calidad 

para la diversidad estudiantil. En palabras de Mejía (2023) y Lorente (2019) estas circunstancias 

traen como consecuencias el desaprovechamiento de los recursos estudiantiles, incidiendo 

directamente en el progreso y transformación personal.  

 

Según lo mencionado, en la actualidad el ámbito educativo enfrenta desafíos asociados a las 

barreras en torno a la enseñanza-aprendizaje desde la diversidad escolar. Como muestra, se puede 

citar el caso de los estudiantes sordos, donde dichas limitaciones dificultan los procesos de 

formación integral, lo que obstaculiza el afianzamiento de las sus habilidades, competencias y 

vocaciones tanto a nivel individual como colectivo. Dejando entrever consecuencias en la 

construcción de un proyecto de vida conforme a la realidad del contexto en el que los estudiantes 

se desenvuelven. Como puede verse, la educación enfrenta inconvenientes en sus bases 

estructurales, que de forma directa representan consecuencia en el progreso y evolución de las 

capacidades estudiantiles, pues estos espacios de aprendizaje se ven restringidos al cumplimiento 

de condiciones que impiden una inclusión real de los estudiantes, independientemente de sus 

características personales.  

 

En este contexto, para Montoya (2021) y Hurtado et al. (2019) las contrariedades enfrentadas 

por el contexto educativo, pueden verse reflejadas en el diseño, la implementación y la evaluación 

de las estrategias metodológicas, con frecuencia, estas no logran suplir a las demandas de los 

estudiantes. No pueden negarse los avances y evolución obtenidos con respecto a la atención de la 
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diversidad estudiantil; no obstante, aún queda mucho por hacer para garantizar una inclusión real 

en el aula. En palabras de Larrota y Uribe (2023) estos obstáculos en la educación, por un lado, se 

deben a la falta de flexibilización de los procesos metodológicos y, por otro, a la ineficacia e 

ineficiencia de las estrategias pedagógicas empleadas por los docentes. En consecuencia, la falta 

de articulación entre los procedimientos estructurales y las acciones concretas dentro de la 

educación, pueden revelar el debilitamiento en las adaptaciones curriculares que hacen parte de los 

mecanismos de seguimiento y apoyo estudiantil.  

 

Con base en lo anteriormente dicho, es posible validar que la falta de flexibilidad y ajustes en 

las adaptaciones curriculares, conduce al incremento y mantenimiento de la desigualdad educativa. 

Lo que para Hurtado et al. (2019) tendría consecuencias en la falta de claridad de las herramientas 

metodológicas que emplean los docentes en sus prácticas ante la diversidad. Esta perspectiva 

conduce a plantearse reflexiones en términos de cómo tratar la inclusión desde las condiciones 

físicas, cognitivas, emocionales, culturales, económicas y sociales entre otras, pues de esto depende 

la generación de procesos capaces de responder a las exigencias de la sociedad actual. 

 

Esta realidad explorara, puede observarse en el contexto colombiano, pues este no es ajeno a las 

contingencias, barreras e inconvenientes en el modelo educativo actual, que atraviesa limitaciones 

en las adaptaciones curriculares desde el quehacer formativo. La falta de promoción en el diseño, 

implementación y evaluación de estrategias y metodologías pertinentes a la realidad de los 

estudiantes refuerza lo señalado por Larrota y Uribe (2023), Montoya (2021) y Posada et al. (2015) 

para quienes uno de los problemas esenciales de la educación radica en la articulación de políticas 

que más allá de proponer lineamientos institucionales, provea de los recursos necesarios para 

impulsar condiciones favorables hacia el fortalecimiento de las competencias y habilidades 

estudiantiles. 

 

Así pues, las políticas públicas en la educación colombiana, como señalan Largo et al. (2022), 

presentan desactualizaciones curriculares, que refleja inconsistencias en las estrategia pedagógicas 

y metodológicas en el aula. Aunada a esta situación, la perspectiva de Salcedo et al. (2022) 

conducen a establecer cómo estos modelos educativos no garantizan que los estudiantes con algún 

tipo de discapacidad reciban el apoyo necesario para participar plenamente en su desarrollo 
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integral. Según los autores, estos inconvenientes arraigados a las políticas públicas incluyen la falta 

de recursos adecuados, la insuficiente capacitación docente en educación inclusiva y la ausencia 

de un enfoque holístico que considere las capacidades y demandas de los estudiantes.  

 

Tal como se hace evidente en el análisis anterior, las características del modelo político-

educativo de Colombia, presenta factores de riesgo que atentan contra el desarrollo integral de las 

personas con discapacidad en entornos escolares regulares; pues como lo establece Pérez (2024); 

Dorado y Benavides (2023), las barreras estructurales y operativas de la educación convencional 

obstaculizan el camino para una verdadera inclusión dentro del aula de clase. Esto puede 

corroborarse con los estudiantes sordos, quienes experimentan problemáticas como limitaciones 

en la comunicación y de acceso al conocimiento, la falta de recursos y formación especializada por 

parte de los docentes, escasez en el empleo de materiales educativos accesibles, la persistencia de 

estereotipos y prejuicios, además de la necesidad de promover mayor sensibilización y creación de 

entornos escolares inclusivos (Hernández, 2023).  

 

Bajo esta perspectiva, la situación vivida por los estudiantes sordos en las escuelas regulares 

como en la IEM La Rosa, pueden experimentar repercusiones significativas en su desarrollo 

individual y colectivo. Por lo tanto, esto limita su actuación en la construcción social e impide que 

los estudiantes participen en la construcción colectiva del proceso educativo y el entorno 

comunitario en general. Por consiguiente, el reconocimiento y análisis de las adaptaciones 

curriculares a las estrategias metodológicas implementadas en los escenarios de inclusión, conduce 

a establecer una mayor conciencia sobre la falta de preparación institucional para responder a las 

demandas escolares.  

 

En este sentido, la ausencia y debilitamiento de las adaptaciones curriculares para estudiantes 

sordos, mostró la necesidad de establecer un plan alternativo que contribuye a generar cambios 

sobre la situación del contexto educativo, pues tal como lo afirman Coka et al. (2023); Sánchez y 

Flores (2019) los modelos educativos contemporáneos, deben responder apropiadamente a la falta 

de adecuaciones y personalización curriculares, ajustándolas a las necesidades específicas de la 

comunidad sorda. Esto dejó entrever la responsabilidad de ejecutar adaptaciones curriculares a las 

estrategias metodológicas empleadas por los docentes de la IEM La Rosa, puesto que, no se contaba 
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con un diseño curricular que contemplara a los alumnos con sordera, esto ofreció mayor relevancia 

a la implementación de la presente investigación, ya que se pudo establecer lineamientos y 

parámetros que responden de forma efectiva a las barreras que enfrentan los estudiantes en su 

entorno educativo.  

 

1.1.1 Formulación del problema  

 

¿Qué estrategia metodológica y pedagógica sirve para la adaptación curricular, centrada en las 

habilidades, competencias y vocaciones de los estudiantes sordos mediante las estrategias 

metodológicas implementadas por el/la maestro/a en la Institución Educativa Municipal La Rosa 

de Pasto? 

 

1.2 Justificación  

 

El propósito de revisar las adaptaciones curriculares implementadas por la institución La Rosa en 

apoyo al afianzamiento del proyecto de vida de los estudiantes sordos a partir de estrategias 

metodológicas flexibles en el aula, tuvo como prioridad prestar atención a herramientas que 

sirvieran en el desarrollo de las habilidades, competencias y vocaciones de estos estudiantes. Con 

base en este fin, la importancia de la investigación radicó en identificar que la implementación de 

estrategias curriculares como el Modelo de Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) puede llegar 

a ser una herramienta fundamental para que los docentes que trabajan con población sorda cuenten 

con los conocimientos teóricos-prácticos para responder a sus particularidades y su desarrollo 

integral.  

 

Con base en lo señalado, las razones que motivaron este proceso investigativo se supeditaron a 

la responsabilidad de comprender que las adaptaciones curriculares favorecen cambios sustanciales 

a los requerimientos de la enseñanza-aprendizaje en los contextos inclusivos. Como lo señalan 

Coka et al. (2023) la planificación de estas adaptaciones desde la diversidad estudiantil, se concibe 

como parte de la transformación y evolución del campo formativo, pues contribuyen a la 

construcción de escenarios para el desarrollo de las habilidades y actitudes positivas del 

estudiantado.  
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De esta manera, la investigación adquirió relevancia, debido a que, al proponer el ABP como 

un medio para fortalecer el Plan Individualizado de Ajustes Razonables (PIAR) empleado por los 

docentes como parte de sus herramientas pedagógicas, contribuyó a reconocer que la 

flexibilización de las estrategias metodológicas si pueden mejorar la accesibilidad de los 

conocimientos y el desarrollo integral de los estudiantes sordos. Este punto se apoyó en los 

planteados por Pérez (2024) quien reconoce la prioridad de adoptar un enfoque de enseñanza- 

aprendizaje holístico que permita un mayor aprovechamiento de las diferencias individuales y 

promueva un sentido de inclusión genuino. Asimismo, desde los aportes de Cardoso et al. (2018) 

los componentes de inclusión, deben ofrecer estrategias que se adapten a los intereses y aptitudes 

de cada estudiante. Desde este análisis curricular se entiende que el fomento de una educación 

inclusiva debe profundizar en la formulación de principios de flexibilización, equidad y 

reconocimiento estudiantil, pero al mismo tiempo debe centrarse en lograr que los alumnos puedan 

proyectarse desde sus metas personales.  

 

Los aspectos centrales de esta investigación también se validaron en Zambrano et al. (2020) al 

considerar que el diseño curricular es un factor educativo determinante, pues parte del análisis de 

las necesidades estudiantiles para la formulación de estrategias contextualizadas. En concordancia 

con lo aludido, gracias a esta postura, la presente investigación alcanzó mayor notabilidad, ya que 

benefició los procesos de enseñanza-aprendizaje en la IEM La Rosa, en la medida que los ajustes 

curriculares contribuyeron a optimizar las estrategias metodológicas de acuerdo a las características 

de los estudiantes sordos.  

 

Los logros obtenidos a lo largo de este proceso investigativo respondieron a un marco 

conceptual y práctico que permitió abordar las necesidades educativas desde la perspectiva de la 

sordera. En este sentido, resultó fundamental la participación activa y cooperativa de la comunidad 

sorda, ya que su vinculación garantizó que las adaptaciones curriculares contribuyeran 

efectivamente al acceso equitativo a la educación y otros servicios esenciales. Estos avances solo 

fueron posibles gracias a una comunicación constante con la comunidad y con expertos en el área, 

quienes aportaron a la formulación de soluciones viables y contextualizadas en función de los 

objetivos del estudio. 
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Por otra parte, esta investigación logró ser novedosa, pues se buscó redefinir y proponer un 

enfoque educativo más inclusivo y efectivo para los estudiantes sordos de la IEM La Rosa. De ahí 

que, se priorizara una reflexión coherente con la realidad actual de la institución, sobre la necesidad 

de implementar adaptaciones que se alineen con las estrategias metodológicas como herramientas 

facilitadoras para el fortalecimiento de las habilidades, competencias y vocaciones para los 

estudiantes sordos junto a su proyecto de vida.  

 

Finalmente, se recalca que el presente estudio representó un hito en el ámbito regional al 

enfocarse específicamente en proponer adaptaciones curriculares para la población estudiantil 

sorda, un tema que ha recibido escasa atención hasta ahora. Al destacar la responsabilidad y 

oportunidad de trabajar desde las demandas existentes en el contexto de la institución La Rosa, se 

pudo contribuir a fomentar una inclusión real dentro del contexto donde comunidad sorda puede 

desarrollarse plenamente sus habilidades, competencias y vocaciones personales.  

 

1.3 Objetivos  

 

1.3.1 Objetivo general  

 

Diseñar la adaptación curricular de las estrategias metodológicas implementadas para que el(la) 

maestro(a) considere las habilidades, competencias y vocaciones de los estudiantes en condición 

de sordera en la Institución Educativa Municipal La Rosa en Pasto.  

 

1.3.2 Objetivos específicos 

 

¶ Revisar el actual modelo curricular que se ha implementado en la Institución Educativa 

Municipal La Rosa, identificando sus fortalezas y debilidades en términos de inclusión y 

adaptabilidad a las necesidades para el fortalecimiento del proyecto de vida de los 

estudiantes sordos 

 

¶ Identificar las estrategias metodológicas de enseñanza-aprendizaje para el desarrollo de las 

habilidades, competencias y vocaciones orientadas al fortalecimiento del proyecto de vida 
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de los estudiantes sordos de la Institución Educativa Municipal La Rosa. 

 

¶ Aplicar las adaptaciones curriculares pertinentes a las estrategias metodológicas para el 

desarrollo de las habilidades, competencias y vocaciones que fortalezcan el proyecto de vida 

de los estudiantes sordos de la Institución Educativa Municipal La Rosa.  

 

¶ Evaluar la pertinencia de las adaptaciones curriculares de las estrategias metodológicas 

propuestas para el desarrollo de las habilidades, competencias y vocaciones para el 

fortalecimiento del proyecto de vida de los estudiantes sordos de la Institución Educativa 

Municipal La Rosa.  
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1.3.3 Matriz de operacionalización de objetivos 

 

Tabla 1  

Operacionalización de objetivos 

 

Objetivos 

específicos 
Categoría Subcategorías 

Pregunta 

orientadora 
Técnica Instrumentos Fuente 

Objetivo 1: 

Revisar el actual 

modelo curricular 

que se ha 

Modelo 

curricular  

Modelo 

integrador 

Modelo flexible  

Modelo técnico  

¿Cuál es el modelo 

curricular actual 

que se ha 

implementado en la 

- Revisión 

documental 

-Fichas 

bibliográficas 

-Datos 

bibliográficos 

Título  Adaptación curricular a las estrategias metodológicas implementadas por el maestro/a en la Institución Educativa 

Municipal La Rosa de Pasto, centrada en las habilidades, competencias y vocaciones de los estudiantes sordos.  

Problema La Institución Educativa Municipal La Rosa carece de un currículo adaptado a los requerimientos metodológicos 

de enseñanza – aprendizaje para los estudiantes sordos que hacen parte del plantel. 

 

¿Qué estrategia metodológica y pedagógica sirve para la adaptación curricular, centrada en las habilidades, 

competencias y vocaciones de los estudiantes sordos mediante las estrategias metodológicas implementadas por 

el/la maestro/a en la Institución Educativa Municipal La Rosa de Pasto?  

Objetivo general Diseñar la adaptación curricular de las estrategias metodológicas implementadas para que el(la) maestro(a) 

considere las habilidades, competencias y vocaciones de los estudiantes en condición de sordera en la Institución 

Educativa Municipal La Rosa en Pasto.  
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Objetivos 

específicos 
Categoría Subcategorías 

Pregunta 

orientadora 
Técnica Instrumentos Fuente 

implementado en 

la Institución 

Educativa 

Municipal La 

Rosa, 

identificando sus 

fortalezas y 

debilidades en 

términos de 

inclusión y 

adaptabilidad a las 

necesidades para 

el fortalecimiento 

del proyecto de 

vida de los 

estudiantes 

sordos. 

Modelo crítico 

social  

Institución 

Educativa 

Municipal La 

Rosa? 

Contenidos 

educativos 

¿Cómo están 

diseñados los 

lineamientos 

curriculares frente a 

la enseñanza – 

aprendizaje de los 

contenidos 

educativos en la 

IEM La Rosa? 

- Revisión 

documental 

 

-Fichas 

bibliográficas 

-Datos 

bibliográficos 

Metodologías 

de enseñanza -

aprendizaje 

¿Cuáles son las 

características de 

las estrategias 

metodológicas de 

enseñanza -

aprendizaje 

desarrolladas en la 

Entrevista 

semiestructurada 

Guion de 

preguntas 
Maestros/as 
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Objetivos 

específicos 
Categoría Subcategorías 

Pregunta 

orientadora 
Técnica Instrumentos Fuente 

IEM la Rosa para el 

fomento de la 

participación 

estudiantil? 

Adaptación e 

inclusión  

Comunicación. 

Formación 

docente. 

Apoyo 

individualizado. 

Acceso 

curricular. 

Adecuaciones 

sociales. 

¿Qué tipo de 

medidas 

adaptativas y de 

inclusión se han 

observado en las 

estrategias 

metodológicas que 

se emplean como 

parte de los 

procesos 

formativos en la 

IEM La Rosa? 

Grupo Focal de 

discusión 

Guion de 

preguntas 

Directivos/as 

Maestros/as 

Estudiantes 

sordos  

 

Objetivo 2: 

Identificar las 

estrategias 

metodológicas de 

Estrategias 

metodológicas  

Estrategias de 

enseñanza 

¿Cómo pueden 

adaptarse las 

estrategias de 

enseñanza 

Grupo focal 

entrevista semi 

estructurada 

Guion de 

preguntas 

Estudiantes 

- Maestro/a 



Adaptación curricular a estrategias metodológicas  

27 

Objetivos 

específicos 
Categoría Subcategorías 

Pregunta 

orientadora 
Técnica Instrumentos Fuente 

enseñanza-

aprendizaje para 

el desarrollo de las 

habilidades, 

competencias y 

vocaciones 

orientadas al 

fortalecimiento 

del proyecto de 

vida de los 

estudiantes sordos 

de la Institución 

Educativa 

Municipal La 

Rosa. 

tradicionales para 

aportar al desarrollo 

de las habilidades, 

competencias y 

vocaciones de los 

estudiantes sordos 

en la IEM La Rosa 

de Pasto? 

Estrategias de 

aprendizaje 

¿Qué enfoques 

pedagógicos y 

herramientas 

pueden utilizarse 

para promover la 

participación activa 

y el desarrollo de la 

habilidades, 

competencias y 

vocaciones de los 

estudiantes sordos 

en su proceso de 

Grupo focal 

Entrevista semi 

estructurada 

Guion de 

preguntas 

- Estudiantes 

- Maestro/a 
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Objetivos 

específicos 
Categoría Subcategorías 

Pregunta 

orientadora 
Técnica Instrumentos Fuente 

formativo en la 

IEM La Rosa de 

Pasto? 

Proyecto de 

vida  

Habilidades 

¿Cuáles son las 

habilidades 

específicas que 

deben desarrollarse 

en los estudiantes 

sordos para 

promover su éxito 

académico y su 

integración social 

en la IEM La Rosa 

de Pasto? 

Grupo focal 

Entrevista 

semiestructurada 

 

Guion de 

preguntas 
- Estudiantes 

Competencias 

¿Cómo pueden 

adaptarse las 

actividades y 

evaluaciones para 

fomentar el 

desarrollo de 

Entrevista 

semiestructurada 

Grupo focal 

Guion de 

preguntas 

Estudiantes 

- Maestro/a  
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Objetivos 

específicos 
Categoría Subcategorías 

Pregunta 

orientadora 
Técnica Instrumentos Fuente 

competencias intra 

e interpersonales en 

los estudiantes 

sordos de la IEM La 

Rosa de Pasto? 

Vocaciones 

¿Qué estrategias 

pueden 

implementarse para 

identificar y apoyar 

las vocaciones 

individuales de los 

estudiantes sordos, 

promoviendo su 

desarrollo personal 

en la IEM La Rosa 

de Pasto? 

Grupo focal 

Entrevista 

semiestructurada 

 

Guion de 

preguntas 

- Estudiantes 

- Maestro/a 

Objetivo 3:  

 

Aplicar las 

adaptaciones 

Adaptaciones 

curriculares 

Estrategias 

metodológicas 

desde el Modelo 

Aprendizaje 

¿Cómo puede 

aplicarse el Modelo 

Aprendizaje 

Basado en 

Revisión 

documental 

 

-Fichas 

bibliográficas 

 

 

-Datos 

bibliográficos  
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Objetivos 

específicos 
Categoría Subcategorías 

Pregunta 

orientadora 
Técnica Instrumentos Fuente 

curriculares 

pertinentes a las 

estrategias 

metodológicas 

para el desarrollo 

de las habilidades, 

competencias y 

vocaciones que 

fortalezcan el 

proyecto de vida 

de los estudiantes 

sordos de la 

Institución 

Educativa 

Municipal La 

Rosa. 

Basado en 

Proyectos 

(ABP)  

Proyectos (ABP) en 

el desarrollar de 

estrategias 

metodológicas que 

se articulen al 

desarrollo de las 

habilidades, 

competencias y 

vocaciones de los 

estudiantes sordos 

en la IEM La Rosa 

de Pasto? 

Estrategias 

metodológicas 

fundamentadas 

en Plan 

Individual de 

Ajustes 

Razonables 

(PIAR).  

¿Qué ajustes 

razonables y 

adaptaciones 

curriculares 

específicas pueden 

implementarse en 

los planes de clases 

de los docentes para 

Revisión 

documental 

 

-Fichas 

bibliográficas 

-Datos 

bibliográficos 
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Objetivos 

específicos 
Categoría Subcategorías 

Pregunta 

orientadora 
Técnica Instrumentos Fuente 

garantizar la 

accesibilidad y la 

equidad en el 

desarrollo de las 

habilidades, 

competencias y 

vocaciones de los 

estudiantes sordos 

en la IEM La Rosa 

de Pasto? 

Objetivo 4: 

Evaluar la 

pertinencia de las 

adaptaciones 

curriculares de las 

estrategias 

metodológicas 

propuestas para el 

desarrollo de las 

habilidades, 

Pertinencia 

curricular 

Adecuación al 

contexto 

educativo 

¿Cuál es la 

pertinencia de las 

adaptaciones 

curriculares 

articuladas al 

desarrollo de las 

habilidades, 

competencias y 

vocaciones de los 

estudiantes sordos 

 Entrevista 

semiestructurada  

 

 

Guion de 

preguntas 

 

-Expertos 

(inclusión) 

-Estudiantes 

sordos 
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Objetivos 

específicos 
Categoría Subcategorías 

Pregunta 

orientadora 
Técnica Instrumentos Fuente 

competencias y 

vocaciones para el 

fortalecimiento 

del proyecto de 

vida de los 

estudiantes sordos 

de la Institución 

Educativa 

Municipal La 

Rosa. 

en el contexto 

educativo de la IEM 

La Rosa de Pasto, 

teniendo en cuenta 

las características, 

recursos y 

necesidades 

particulares de los 

estudiantes? 
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1.4 Marco referencial o fundamentos teóricos  

 

1.4.1 Antecedentes 

 

Desde la profundización del tema de las adaptaciones curriculares a las estrategias metodológicas 

para el trabajo con estudiantes sordos, se tuvo en cuenta la revisión de antecedentes desde un 

contexto internacional, nacional y regional; dichas propuestas recalcan la relevancia de las 

adecuaciones curriculares, de ahí que ofrezcan un aporte referencial hacia la identificación de 

estrategias metodológicas efectivas. A continuación, se realiza la descripción de cada uno de los 

estudios identificados. 

 

1.4.1.1 Internacionales. Una de las primeras investigaciones la realizaron Hernández y 

Rodríguez (2023) y se denominó La atención educativa a las personas sordas: Retos y perspectivas. 

Este estudio analizó los sustentos teórico-metodológicos de la educación inclusiva de las personas 

sordas desde aspectos históricos, así como la evolución del pensamiento pedagógico y el papel 

crucial de la comunicación como parte de la formación personalizada. Entre los principales 

resultados se destaca la importancia de proponer una educación bilingüe como una política 

educativa para el desarrollo integral de los sordos como ciudadanos de derecho: asimismo, se 

resalta que las prácticas pedagógicas curriculares deben promover una conciencia sobre la 

importancia de las competencias comunicativas bilingües como parte estructural de las relaciones 

interculturales desde la diversidad. En conclusión, los autores ratifican la necesidad de promover 

un cambio funcional en las políticas educativas orientadas hacia la implementación de prácticas 

pedagógicas inclusivas que reconozcan y valoren la diversidad lingüística y cultural desde el 

contexto escolar.  

 

El aporte para la presente investigación está en reconocer que los procesos de adaptación 

curricular deben estar orientados hacia potenciar las capacidades de los estudiantes sordos desde 

las características que los representan. Además, los resultados de Hernández y Rodríguez (2023) 

proporcionaron una base teórica acerca de los beneficios de establecer estrategias bilingües desde 

las prácticas pedagógicas inclusivas, lo cual sirvió como base para orientar la adaptación de las 

estrategias metodológicas desde la realidad de la institución La Rosa. 
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Otra de las investigaciones fue llevada a cabo por Márquez y Ramos (2023) titulada Camino 

hacia la inclusión en educación media superior y superior: voces del profesorado. Los autores se 

enfocaron en analizar las percepciones del profesorado de universidades públicas de México acerca 

de los procesos de inclusión educativa. Entre los resultados se establece que la educación 

contemporánea presenta barreras para el aprendizaje y la participación de los estudiantes con algún 

tipo de discapacidad, lo cual limita una formación integral desde sus potencialidades. A partir de 

estos hechos, los autores recalcan que la educación debe enfocarse en la promoción de 

adecuaciones curriculares desde los procesos de enseñanza, los cambios arquitectónicos, 

tecnológicos y de acompañamiento estudiantil; dado que así se puede promocionar mejores 

condiciones educativas. Como conclusión, se establece que la educación inclusiva debe afianzarse 

en estrategias curriculares que garanticen el acceso y permanencia de los estudiantes, además de 

contar con una calidad, equidad e igualdad educativa como uno de los derechos fundamentales. 

 

Una de las principales contribuciones está en considerar que las necesidades, capacidades y 

potencialidades de los estudiantes deben ser puntos de partida para el diseño e implementación de 

adaptaciones curriculares efectivas, esto implica un enfoque estudiantil, que valore las 

experiencias, habilidades lingüísticas y culturales dentro de la comunidad sorda. Además, es crucial 

proponer diálogos constantes con los propios estudiantes para comprender sus perspectivas y 

necesidades específicas; de esta manera, las adaptaciones curriculares pueden ser diseñadas de 

manera más precisa y significativa, promoviendo un ambiente educativo inclusivo que potencie su 

desarrollo integral.  

 

El trabajo ejecutado por Ortiz (2022) titulado cómo (re)construyen los docentes de ciencias de 

enseñanza media el concepto de adecuación curricular en un establecimiento para estudiantes 

sordos. Se proyectó a comprender cómo los docentes oyentes de ciencias construyen o reconstruyen 

el concepto de adecuación curricular para el trabajo con estudiantes sordos. Entre los principales 

hallazgos los docentes admiten no poseer experiencia previa en los procesos de adecuación 

curricular, pero diseñan estrategias que se adaptan a las necesidades de los estudiantes; sin 

embargo, estas tensiones dialógicas entre el discurso docente y las adaptaciones propuestas en el 

contexto educativo, llevan a entender que la reconstrucción del concepto de adecuaciones 

curriculares debe fundamentarse en las capacidades y limitaciones que tienen los docentes frente 
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al diseño de estrategias para trabajar con los estudiantes sordos. 

 

Las aportaciones para la presente investigación estuvieron en determinar que los procesos de 

adaptación curricular deben partir del análisis y profundización de las demandas, necesidades, 

capacidades y potencialidades de la población estudiantil. En este caso, al trabajar con la población 

sorda de la institución La Rosa, fue clave estudiar las particularidades de los estudiantes, así como 

las condiciones del contexto educativo, esto con el fin de lograr cambios estructurales desde el 

trabajo a nivel intrainstitucional. 

 

También se contempló la investigación de Andrade et al. (2022) titulada adaptaciones 

curriculares aplicadas en el aprendizaje del idioma inglés para estudiantes con discapacidad 

auditiva, la cual reflexionó sobre los fundamentos teóricos necesarios para aportar las adaptaciones 

curriculares en el aprendizaje del idioma inglés para estudiantes con discapacidad auditiva. Entre 

los principales resultados se recalca que, en el contexto educativo existe una falencia en la 

capacidad del docente en promover acciones para mejorar adaptaciones curriculares desde la 

inclusión educativa. Esto evidencia un desconocimiento de metodologías para satisfacer las 

demandas educativas de los estudiantes sordos. Los autores concluyeron que en la actualidad se 

hace preciso implementar acciones de formación docente que contribuya a una educación de 

calidad teniendo en cuenta las condiciones de los estudiantes con capacidad auditiva y el 

aprendizaje del inglés. 

 

Con base en los hallazgos realizados por los autores, se determinó que las estrategias educativas 

inclusivas deben valoren las características específicas de la comunidad sorda, enfocándose desde 

sus habilidades y potencialidades individuales, por ende, las adaptaciones curriculares requieren 

asistir un desarrollo y fortalecimiento de cada una de las características intra e interpersonales de 

los estudiantes, facilitando así su participación activa y su éxito académico. Por otra parte, el 

análisis y aplicación de las adaptaciones contribuye a romper con los estereotipos y prejuicios de 

la población sorda, promoviendo una visión más inclusiva y respetuosa desde sus potencialidades.  

 

Finalmente, el proceso investigativo de Benito y Agra (2021) llamado la lengua de signos como 

recurso inclusivo en el sistema educativo español, se enfocó en analizar la trayectoria educativa del 
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alumnado sordo en España desde principios del siglo XX, constatando como la lengua de signos 

facilita la inclusión escolar. Como resultados se subraya el impacto de la lengua de signos en la 

consolidación de escenarios educativos bilingües que responden de forma efectiva a las 

características de la población sorda. Por tanto, se señala que la implementación de estos recursos 

lingüísticos dentro de las aulas regulares ayudan a enfrentar los desafíos que tiene el sistema 

educativo en términos de inclusión para la población con sordera. 

 

Como contribución investigativa, se estableció una base que sustenta las acciones educativas 

diseñadas específicamente para estudiantes sordos, teniendo en cuenta sus particularidades 

sociolingüísticas únicas. Esto aseguró que la institución La Rosa contara con principios 

fundamentales de equidad e igualdad para todos los estudiantes, independientemente de sus 

diferencias. Es así como, se enfatizó en la responsabilidad de adaptar las estrategias educativas para 

la optimización de los ambientes inclusivos que promuevan el pleno progreso y transformación 

académica y personal de cada estudiante sordo. 

 

1.4.1.2 Nacionales. Desde el contexto colombiano, uno de los primeros estudios lo llevaron a 

cabo Cantillo y Castillo (2023), titulado educación inclusiva para personas con discapacidad 

auditiva: un enfoque interdisciplinario para el éxito académico y social. Los autores se orientaron 

a analizar el estado actual de la educación inclusiva para personas con discapacidad auditiva en la 

Isla de San Andrés, con el fin de identificar las barreras existentes e implementar prácticas 

educativas inclusivas que fortalezcan su proceso de aprendizaje. Entre las evidencias encontradas, 

se destacó que en el contexto existe un debilitamiento en el apoyo gubernamental, lo que se traduce 

en la ineficacia de la educación inclusiva. Por ejemplo, desde el contexto de la comunidad sorda, 

no existe una apropiación e incorporación del aprendizaje de la Lengua de Señas Colombiana 

(LSC), lo que se traduce en una de las primeras barreras curriculares que impide una formación 

con enfoque de equidad e igualdad educativa. Los autores concluyeron que, la promoción de una 

educación inclusiva de estudiantes con discapacidad auditiva, requiere contar con las herramientas 

técnicas y metodológicas para lograr el cumplimiento de sus metas formativas. 

 

Los resultados de la investigación sirvieron como fundamento para determinar que la inclusión 

efectiva de la comunidad sorda en los contextos educativos va más allá de simplemente integrar a 
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los estudiantes en los contextos educativos regulares. Desde una perspectiva integral, hoy en día, 

los contextos educativos deben proporcionar las adaptaciones curriculares pertinentes desde un 

enfoque holístico que aborde las necesidades académicas de los estudiantes y sus necesidades 

sociales, emocionales y comunicativas. 

 

La investigación propuesta por Giraldo (2023), titulada perspectivas de lineamientos para un 

currículo intercultural en ocho instituciones distritales de educación media con jóvenes sordos, 

Bogotá Colombia, se enfocó en construir una propuesta de lineamientos curriculares en sus ejes 

transversales para fortalecer la interculturalidad del joven sordo en ocho instituciones educativas. 

Logrando definir las barreras que enfrentan los jóvenes dentro del contexto educativo regular. Los 

resultados condujeron a resaltar el diseño de directrices curriculares desde un enfoque crítico-

reflexivo que valore la diversidad lingüística y cultural que representa a la comunidad sorda: estas 

orientaciones curriculares promovieron la implementación efectiva de las políticas de inclusión y 

trayectoria educativa completa acorde a las necesidades y competencias estudiantiles. Como 

conclusión, la autora menciona que el fortalecimiento de una educación inclusiva para sordos 

requiere de una Oferta Educativa Bilingüe Bicultural (OEBB) donde se establezcan cambios 

significativos en la realidad educativa. 

 

Gracias a estos planteamientos se resaltó que las adaptaciones curriculares para el trabajo con 

sordos deben proporcionar una estructura flexible que ayude al diseño de estrategias metodológicas 

capaces de cumplir con los objetivos de la educación, proporcionando diversidad de recursos y 

herramientas que se ajusten a las necesidades específicas de esta comunidad minoritaria. Esto 

implica considerar aspectos lingüísticos desde el uso de la LSC, así como, tener en cuenta su 

diversidad cultural y las particularidades de su experiencia educativa.  

 

Siguiendo con la descripción de las investigaciones realizadas en Colombia, se identificó la tesis 

de Gómez y Ceballos (2023), denominada desafíos de la comprensión lectora de estudiantes sordo-

señantes y ciegos de la Institución Educativa Francisco Luis Hernández Betancur. Éste estudio se 

proyectó a reconocer cómo se lleva a cabo la apropiación de los procesos de la comprensión lectora 

en estudiantes sordoseñantes y ciegos desde el análisis de las prácticas del equipo profesional y el 

planteamiento de una propuesta de formación. Los resultados dejaron entrever una relación directa 
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entre las prácticas profesionales y la comprensión lectora por parte de los estudiantes. Por 

consiguiente, el desarrollo de las habilidades y competencias estudiantiles está vinculado con la 

capacidad del docente en organizar espacios educativos eficientes y efectivos. En conclusión, se 

establece que las brechas existentes en los contextos educativos para población sorda-señante y 

ciega se arraigan a la falta de ajustes curriculares desde el aula. 

 

Estos argumentos ayudar a aclarar que, la promoción de una educación inclusiva parte de la 

generación de adaptaciones curriculares que asistan al afianzamiento de las habilidades, 

competencias y vocaciones requeridas en los escenarios sociales; por tanto, todas las adaptaciones 

deben incluir la flexibilización y dinamización formativa de en el aula de clases. Con ello se asume 

la proyección de una educación de calidad para todos los estudiantes sordos en pleno desarrollo 

personal, académico y social. 

 

El estudio realizado por Bautista (2021) nombrado diagnóstico de acceso y permanencia de 

estudiantes sordos, usuarios de la Lengua de Señas Colombiana, en la UNAD, identificó las 

condiciones actuales en términos de accesibilidad y permanencia de la educación superior virtual 

de los estudiantes sordos en el programa de pregrado de la UNAD. La realidad encontrada dejó 

entrever que aspectos como la accesibilidad educativa para estudiantes sordos son limitados, dado 

que no existe un adecuado asesoramiento en LSC durante el proceso de inscripción. En algunos 

casos, los aspirantes no contar con el acompañamiento de un intérprete, lo cual dificultó la claridad 

de la información formativa. Asimismo, coexiste con una barrera comunicativa en el dominio del 

español, limitando el manejo de los contenidos curriculares en la plataforma virtual. Estos 

resultados condujeron a concluir que se necesita mejorar las condiciones de accesibilidad y 

acompañamiento para que los estudiantes puedan recibir una información pertinente sobre los 

diferentes programas y procesos formativos en la plataforma virtual de la UNAD. Asimismo, se 

consideró sustancial una mayor capacidad de formación docente y sensibilización de la comunidad 

educativa. 

 

Al hablar de las reflexiones en torno a la presente investigación, se resaltó que las adaptaciones 

curriculares deben proyectarse desde los requerimientos y capacidades que poseen los estudiantes 

sordos. De ahí la urgencia de involucrar a los actores escolares frente a dichas adaptaciones en las 
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estrategias metodológicas y su impacto sobre el desarrollo de las habilidades, competencias y 

vocaciones estudiantiles orientándola hacia un proyecto de vida que se ajuste a las condiciones del 

contexto. 

 

Una última investigación valorada la realizaron Quintero y Henao (2020) la cual se titula Viendo 

el mundo con las manos, esta se proyectó a elaborar una unidad de aprendizaje para que los 

estudiantes sordos desarrollen sus competencias comunicativas y cognitivas frente al manejo 

adecuado de residuos sólidos, esto con el fin de incentivar el cuidado de su salud y del medio 

ambiente. Los resultados encontrados dejan en claro que las implementaciones de estrategias 

metodológicas flexibles colaboran con el docente en la adquisición de conocimientos y 

herramientas para el desarrollo del potencial cognitivo y socio emocional de los estudiantes sordos 

dentro y fuera del aula. 

 

La pertinencia de las ideas propuestas frente al presente estudio ayudó a demostrar que las 

adaptaciones curriculares para sordos en la Institución Educativa La Rosa pueden propiciar 

entornos de enseñanza-aprendizaje más efectivos; esto implicó el diseño e implementación de 

programas formativos que no solo se ajusten a las demandas individuales de los estudiantes sordos, 

sino también fomenten el desarrollo de sus habilidades y actitudes únicas. 

 

1.4.1.3 Regionales. A nivel local el trabajo investigativo de Chávez y Guerrero (2023), 

denominado Construyendo y aprendiendo en el tapiz de diversidad de las nubes verdes, se centró 

en analizar los procesos pedagógicos del Aula Bilingüe Bicultural de la Institución Educativa 

Politécnico Marcelo Miranda en Ipiales-Nariño, donde se atiende a población sorda de la zona 

fronteriza colombo-ecuatoriana. La situación emergente ayudó a identificar la necesidad de 

desarrollar una estrategia pedagógica flexible para población sorda. Al mismo tiempo se reconoció 

que la participación de los estudiantes desde su experiencia en el aula influye en los procesos 

pedagógicos de la educación bilingüe bicultural. Los autores resaltan la relevancia de las estrategias 

multidimensionales que ayuden a la población sorda a integrarse de manera efectiva en los 

diferentes escenarios de actuación y participación; por ende, es crucial tener en cuenta las vivencias 

intra e inter subjetivas como punto de partida. 

 



Adaptación curricular a estrategias metodológicas  

40 

Los elementos aportados con esta investigación guiaron las bases para reflexionar sobre los 

requerimientos específicos que necesitan los estudiantes sordos en la IEM La Rosa; sobre las 

habilidades, competencias y vocaciones que deben tenerse en consideración para enfrentan en el 

entorno educativo en el que se desenvuelven. Además, se consideró las experiencias previas de los 

estudiantes en relación con la educación inclusiva y la LSC. Este proceso permitió identificar los 

desafíos y oportunidades presentes en el contexto educativo y proporcionará una base sólida para 

el diseño de adaptaciones curriculares efectivas y centradas en los estudiantes. 

 

Otro de los estudios encontrados lo realizaron Enríquez y Ramírez (2023), titulado Thomasito: 

herramienta digital para las matemáticas mediante el uso de Lengua de Señas Colombianas (LSC). 

Esta propuesta facilitó una herramienta digital con ajustes razonables para el aprendizaje de las 

operaciones matemáticas aditivas en estudiantes sordos de los grados 2°, 3°, 4° y 5° de primaria 

pertenecientes a la IEM San José Bethlemitas. El empleo de herramientas, es un claro ejemplo de 

cómo las adaptaciones curriculares pueden facilitar el aprendizaje de operaciones matemáticas. En 

ese sentido, el fortalecimiento de los recursos metodológicos cumple con las características 

sociolingüísticas del estudiantado. En este orden de ideas se concluyó que las adaptaciones 

curriculares permiten superar las barreras de enseñanza posibilitando un aprendizaje significativo. 

 

También se tuvo en cuenta el proyecto de Gómez y Córdoba (2021), titulado Educación 

inclusiva para la población con limitaciones o capacidades excepcionales en la Institución 

Educativa Municipal Mercedario. Los autores se centraron en el análisis de las implicaciones que 

tienen los avances en la educación inclusiva en la Institución Mercedario en la ciudad de Pasto. 

Los hallazgos demostraron que, a pesar de que en Colombia existe un avance en el reconocimiento 

de la educación inclusiva como principio rector para ofrecer una educación para todos, aún no se 

puede hablar de educación inclusiva integral porque las brechas legislativas impiden el 

cumplimiento de prácticas favorables hacia el desarrollo estudiantil; por tanto, se concluye que la 

responsabilidad de implementar procesos de formación docente que sirva para atender a la 

diversidad dentro del aula. 

 

Una de las contribuciones para este estudio se centró en admitir la responsabilidad de las 

instituciones educativas como La Rosa en el fomento de adaptaciones curriculares para los 
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estudiantes sordos; por ello, se hizo hincapié en que la consolidación de las estrategias 

metodológicas debe apoyarse en las características de los estudiantes. Según encontrados, la 

flexibilización educativa viabiliza escenarios de participación hacia el cumplimiento de las 

demandas que presentan los estudiantes, independientemente de sus capacidades y condiciones 

intra e interindividual, de ahí que se valoren cada una de las oportunidades frente a las 

transformaciones curriculares que pueden mostrarse en la institución IEM La Rosa. 

 

Entre otras en las propuestas se analizó la realizada por la Universidad de Nariño (2021) a través 

del Plan de desarrollo 2021-2032: pensar la universidad y la región. Entre alguna de las 

proyecciones de plan se tuvo en cuenta la identificación de las necesidades del entorno, con el fin 

de establecer las líneas estratégicas y fomentar la participación estudiantil como parte del desarrollo 

institucional y el mejoramiento de la calidad educativa que se ajuste a las exigencias del contexto 

regional y nacional. En la formulación de este plan, la Universidad tuvo en cuenta una visión desde 

las características, necesidades y oportunidades de la población sorda, con el fin de diseñar 

estrategias y medidas que promuevan su desarrollo integral. 

 

Entre las contribuciones investigativas se sentaron bases conceptuales sobre la relevancia de 

diseñar estrategias metodológicas adaptadas al contexto específico de los estudiantes sordos de la 

institución La Rosa. Por lo tanto, este enfoque no solo buscó mejorar los procesos de enseñanza 

centrados en el currículo académico, sino también en potenciar de manera integral el desarrollo 

personal de los estudiantes sordos. 

 

La profundización alrededor del tema de las adaptaciones curriculares a nivel internacional 

representó una contribución en la medida que se propusieron pautas y establecieron estándares para 

responder satisfactoriamente a la inclusión de todos los estudiantes, independientemente de sus 

necesidades específicas. En este orden de ideas, los diferentes trabajos señalados ofrecieron un 

aporte representativo para entender el significado de implementar programas educativos flexibles 

y adaptativos que demuestren ser altamente efectivos para atender las diversidades en las aulas. 

 

Desde el abordaje nacional, si bien se reconoció avances en materia de adaptaciones curriculares 

para población estudiantil sorda, aún persisten desafíos que requieren dar continuidad a trabajos 
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que busquen generar condiciones favorables hacia el desarrollo integral de la comunidad sorda 

como parte activa de la construcción social del país. Las políticas y programas implementados 

hasta ahora ofrecen bases legislativas, que aún quedan por llevar a la práctica. A pesar de los 

esfuerzos, sigue siendo imperativo mejorar y profundizar en la comprensión de los requerimientos 

individuales de los estudiantes sordos. 

 

Es fundamental señalar que, dentro del contexto nariñense las adaptaciones curriculares para la 

población sorda aún no han recibido una profundización adecuada. Esta situación representa un 

desafío urgente que requiere de acciones por parte de las diversas instituciones educativas y agentes 

gubernamentales que busquen transformaciones y una evolución educativa; por ende, es 

indispensable adoptar un enfoque integral que vaya más allá de las eventualidades académicas de 

los estudiantes sordos, tomando en consideración particularidades emocionales, sociales y 

culturales. 

 

1.4.2 Marco teórico  

 

El presente marco teórico fundamentó el cumplimiento de los objetivos investigativo, de ahí que, 

cada uno de los ejes temáticos que se abordarán a continuación proporciona una base conceptual 

que ayudó a comprender la importancia de fomentar una educación equitativa y accesible para los 

estudiantes sordos a través de las adaptaciones curriculares de las estrategias metodológicas 

implementadas en el aula. 

 

1.4.2.1 Concepciones sobre modelo curricular. Para Sánchez et al. (2022) el concepto de 

modelo curricular está ligado a un enfoque metodológico que busca garantizar la calidad del diseño 

y rediseño de los planes de estudio dentro de una institución educativa; por tanto, dichos modelos 

deben optimizar la pertinencia, efectividad y eficacia de las estrategias de enseñanza 

implementadas desde el aula de clases. Asimismo, cada elemento empleado en la herramientas e 

instrumentos diseñados, debe fundamentarse desde las características internas del contexto 

educativo, así como, desde las condiciones externas en las que se desenvuelven los entornos 

escolares. Por otra parte, Polanco et al. (2023) resalta que la importancia de un modelo curricular 

radica en que a través de su diseño, formulación e implementación se busca evitar una discrepancia 
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entre los aspectos teóricos y la práctica al interior de las aulas de clases.  

 

En el caso particular de la población sorda escolarizada, la relevancia de trabajar modelos 

curriculares adaptados radica en reconocer las necesidades y particularidades de este grupo de 

estudiantes, garantizando así una educación inclusiva y equitativa. Esto implica no solo la 

consideración de las barreras lingüísticas y de comunicación a las que se enfrentan, 

transversalmente, se requiere de la implementación de estrategias metodológicas que fomenten una 

participación más activa de los estudiantes en los procesos formativos. Los modelos curriculares 

deben ser flexibles y estar diseñados de manera que permitan la personalización del aprendizaje, 

teniendo en cuenta las habilidades, competencias y vocaciones específicas de los estudiantes 

sordos, con el fin de garantizar su pleno desarrollo académico y social. 

 

Por tanto, esto implica una reflexión profunda sobre aspectos como entender las características 

específicas de los estudiantes sordos y las barreras lingüísticas a las que se enfrentan en el contexto 

educativo. Esto permite cuestionarse cómo se están adaptando las estrategias metodológicas para 

superar los desafíos que se experimentan la comunidad sorda desde el aula regular. En este sentido 

puede aplicarse la mirada de Arroyo y Pérez (2022) para quienes una de las condiciones primarias 

de un proyecto curricular está en crear e implementar las herramientas metodológicas necesarias 

para que los estudiantes puedan desarrollarse y ser capaces de reflexionar y comprender de forma 

crítica las diferentes situaciones y eventualidades subyacentes a la realidad social. 

 

De acuerdo con los elementos mencionados, en el ámbito educativo la adaptación curricular es 

una pieza fundamental para garantizar una enseñanza inclusiva, especialmente teniendo en cuenta 

la gran diversidad estudiantil, como en el caso de la población sorda. En este contexto, surge la 

responsabilidad de profundizar en el análisis de cómo en la Institución Educativa Municipal La 

Rosa en Pasto, actualmente se han propuesto adaptaciones curriculares que satisfagan los procesos 

de enseñanza -aprendizaje de la población sorda, con el objetivo de asegurar que las estrategias 

metodológicas se ajusten de manera adecuada al desarrollo de las habilidades, competencias y 

vocaciones de los estudiantes sordos, contribuyendo así al fortalecimiento de su proyecto de vida. 

 

1.4.2.2 Importancia de la educación inclusiva. Para Hernández y Tobón (2016) la educación 
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inclusiva es procesos de socialización que tiene como objetivo intervenir desde las necesidades y 

los intereses de los estudiantes, independientemente de factores como la religión, el idioma, las 

situaciones socioeconómicas, las características físicas que les represente. Desde este contexto, el 

fomento de la educación inclusiva debe proyectarse hacia el desarrollo óptimo de la capacidades 

estudiantiles, haciendo énfasis primordial en aquellas comunidades que están en situación de 

vulnerabilidad.  

 

Aguirre et al. (2022) reconocen que la educación inclusiva centrada en el rompimiento y 

superación de las barreras sujetas a las desigualdad dentro del contexto educativo. De esta manera, 

la accesibilidad educativa debe enfocarse hacia la integración estudiantil dentro de los diferentes 

contextos educativos, al tiempo que la inclusividad propenda la construcción de espacios de calidad 

que contemple las diferentes características intra e inter subjetivas que existen en los procesos de 

escolarización. Esto representa que todos los estudiantes tengan las mismas oportunidades de 

participar en alcanzar su máximo potencial. 

 

En el caso de la población sorda en los entornos educativos regulares, debe considerarse que la 

inclusión implica no la aceptación de la diversidad, desde la resignificación de un enfoque que va 

más allá de la mera integración, explorando de manera reflexiva las prioridades de cada estudiante 

sordo. Por consiguiente, al hablar de entornos inclusivo se requiere de adecuación en las estrategias 

metodológicas que permitan una participación activa y significativa de los estudiantes dentro de 

los procesos de aprendizaje. En este sentido, debe tenerse en cuenta un enfoque holístico que valora 

la diversidad lingüística y cultural, donde se busque eliminar las barreras en la participación activa. 

 

La responsabilidad de flexibilizar la educación, como lo admiten Hernández y Tobón (2016) y 

Aguirre et al. (2022), radica en su capacidad de sobrellevar las particularidades de todos los 

estudiantes desde sus diferencias individuales. Ahora bien, considerando que la institución La 

Rosa, en el momento actual ha dispuesto la apertura de escenarios para la inclusión de estudiantes 

sordos, se hace indispensable profundizar en el análisis de las adaptaciones curriculares requeridas 

para el fortalecimiento de las estrategias metodológicas que contribuyan al desarrollo de 

habilidades, competencias y vocaciones de los estudiantes.  
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Desde esta perspectiva se sobreentiende la responsabilidad de la IEM La Rosa en responder que 

la comunidad estudiantil sorda, tengan acceso a una educación de calidad que se ajuste a sus 

características individuales y colectivs, no solo su progreso académico, sino también su desarrollo 

personal y la construcción de un proyecto de vida significativo. De este modo, la educación 

inclusiva en la IEM La Rosa se convierte en un pilar fundamental para el fortalecimiento de las 

habilidades y competencias de todos los estudiantes, contribuyendo así a la creación de un ambiente 

escolar más enriquecedor. 

 

1.4.2.3 Construcciones en torno a las adaptaciones curriculares. Como lo propone Debonis 

(2021) hablar de este tema es hacer referencia a las modificaciones¸ transformaciones y 

evoluciones que debe experimentar la educación para mejorar las condiciones en el aula de clases, 

esto con el objetivo de que los estudiantes puedan llevar a cabo procesos de enseñanza-aprendizaje 

efectivos. Dichas modificaciones parten de una individualización y se fundamentan en procesos 

didácticos actualizados que contribuyen al desarrollo de la competencias y capacidades 

estudiantiles. En consecuencia, las adaptaciones curriculares que se hacen a las metodologías 

docentes, deben apoyar un aprendizaje acorde a los procesos de cada estudiante desde la 

exploración, identificación y aprovechamiento de sus habilidades intrínsecas. 

 

Desde el contexto colombiano, el Ministerio de Educación Nacional (MEN, 2017) define que 

las adaptaciones curriculares son innovaciones realizadas en diferentes niveles curriculares, tales 

como: los objetivos, las metodologías, los recursos, evaluaciones y condiciones de accesibilidad 

educativa. El MEN señala que, uno de los principios claves de estas adaptaciones es que deben 

formularse desde la concertación y socialización con los diferentes actores escolares (estudiantes, 

los docentes y las familias), “favoreciendo su proceso de aprendizaje y desarrollo integral, 

garantizando su continuidad en todos los espacios en que el estudiante está inmerso” (MEN, 2017, 

p. 32).  

 

En este orden de ideas, hacer referencia a las adaptaciones curriculares para población sorda, 

conduce a la posibilidad centrarse en modificaciones estructurales y funcionales en lo que respecta 

a los objetivos y metodologías de enseñanza, proyectadas a proponer actividades participativas que 

contribuyan a enriquecer el desempeño de los estudiantes desde sus potencialidades intra e 
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interpersonales. Por ende, los ajustes deben incluir recursos y herramientas específicas que faciliten 

su acceso a la información y promuevan su participación activa en el proceso educativo. Ahí que, 

las adaptaciones curriculares se preocupen por enfocarse en promover la inclusión y el éxito 

académico, además, deben procurar sentar las bases para crear en los estudiantes un mayor 

reconocimiento y confianza hacia sí mismos.  

 

Desde los aspectos mencionados, las adaptaciones curriculares pueden asegurar que todos los 

estudiantes, gocen de una plena participación en procesos formativos desde y para el desarrollo 

personal. De ahí que, hablar de estas adaptaciones, es comprender que el aprendizaje integral está 

en asegurar una apropiación de conocimientos que sirvan para la interacción y posterior inclusión 

social (Debonis, 2021). Para el caso de la población sorda en la institución La Rosa, referirse a 

adaptaciones curriculares representa ejecutar ajustes a los objetivos, las metodologías, los recursos 

y las evaluaciones esto con el fin de satisfacer los pasillos específicos que existen en el actual 

modelo curricular para la atención de esta comunidad. En este contexto, la institución debe buscar 

el fortalecimiento de las habilidades, competencias y vocaciones de los estudiantes, disponiendo 

de los recursos para la construcción de un proyecto de vida.  

 

1.4.2.4 Importancia del modelo curricular en la educación inclusiva. De acuerdo con el 

pensamiento de Sánchez (2023) el diseño de los modelos curriculares desde la educación inclusiva 

deben proponer cambios sustanciales en la metodología y estrategias didácticas utilizadas como 

proceso de enseñanza-aprendizaje en el aula. Asimismo, la Organización de las Naciones Unidas 

para la Educación, Ciencia y la Cultura (UNESCO, 2017) estipula como el currículo desempeña 

un papel fundamental en la promoción de una educación inclusiva, ya que a través de sus objetivos 

se establece unos lineamientos orientativos de atención para todos que los estudiantes tengan 

acceso a una educación de calidad. Por tanto, el currículo exige ser diseñado de manera 

participativa considerando las habilidades y características estudiantiles. 

 

Estos puntos de vista hacen pensar que las adaptaciones más allá de asegurar la calidad de los 

contenidos curriculares, requieren adoptar estrategias metodológicas de enseñanza que se 

correspondan a los estilos de aprendizaje y las experiencias de los estudiantes. En el caso de la 

sordera, los ajustes curriculares deben reflejar el reconocimiento cultural, sociolingüístico y 
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comunicativo, por tanto, las estrategias metodológicas deben ser flexibles, esto con la finalidad de 

confirmar un acceso a la información de manera más equitativa dentro de la educación.  

 

El análisis de las adaptaciones sugeridas a las estrategias metodológicas en la institución La 

Rosa, implicó reconocer lo señalado por Sánchez (2023) quien propone que los docentes deben 

modificar sus enfoques metodológicos para asegurar que las herramientas de enseñanza se ajusten 

a las necesidades individuales de cada estudiante sordo, promoviendo así un aprendizaje efectivo. 

Por consiguiente, al realizar el proceso de adaptaciones curriculares en la IEM La Rosa, se proyectó 

a mostrar que las estrategias utilizadas en el aula requieren fundamentarse en accesibilidad y 

oportunidades para el desarrollo estudiantil de la población sorda, permitiéndoles una construcción 

personal plena desde sus habilidades, competencias y vocaciones.  

 

Bajo esta óptica, la flexibilidad del modelo curricular en la promoción de una educación 

inclusiva, Parte de la idea de que los procesos educativos debe centrarse en diseñar un currículo 

sensible a la diversidad (UNESCO, 2017). Para los estudiantes sordos, debe asegurarse que tengan 

acceso a una educación de calidad que les permita alcanzar su máximo potencial. En este sentido, 

las adaptaciones deben estar guiadas por la premisa de la equidad educativa, donde todos los 

estudiantes tengan las mismas oportunidades para consolidar un proyecto de vida del 

reconocimiento de sí mismos como co-creadores de su realidad individual y social.  

 

1.4.2.5 Estrategias metodológicas para la enseñanza y el aprendizaje. Para Gutiérrez et al. 

(2018), estas estrategias hacen referencia a los procedimientos pedagógicos empleados por los 

docentes para facilitar el cumplimiento y logro de los objetivos de aprendizaje en los alumnos. 

Estas herramientas están diseñadas con el fin de orientar y respaldar una mayor comprensión y 

asimilación de los contenidos curriculares que forman parte de los procesos formativos. 

 

Asimismo, para Díaz (2010), las estrategias pueden variar según las circunstancias del entorno 

educativo en el que se implementen. De este modo, están destinadas a guiar las acciones que 

conduzcan a la maximización de los recursos estudiantiles y la minimización de los riesgos que se 

desencadenan como parte de la realidad educativa. El diseño, desarrollo, implementación y 

evaluación de las actividades propuestas en clases deben adaptarse a las estrategias según las 
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necesidades de aprendizaje que presente un grupo. 

 

En el ámbito de la enseñanza y aprendizaje para sordos, la adaptación y flexibilización de las 

estrategias metodológicas son esenciales para promover la inclusión educativa. Es crucial entender 

que la implementación de estas estrategias, por una parte, debe facilitar el proceso educativo, por 

otra, asegurar que todos los estudiantes tengan acceso a una educación efectiva y significativa, 

desde la apropiación de los diferentes contenidos curriculares, así como, desde el desarrollo de sus 

habilidades, competencias y vocaciones. 

 

Por ende, hablar sobre las estrategias metodológicas desde la enseñanza y aprendizaje para los 

procesos formativos de estudiantes sordos, requiere considerar que este tipo de estrategias están en 

la responsabilidad de ser flexibles y ajustes a las circunstancias particulares del entorno educativo 

(Díaz, 2010). Desde la realidad actual de la institución La Rosa, es crucial que se establezcan los 

lineamientos metodológicos que permitan ofrecer una enseñanza-aprendizaje efectivos y 

significativos para la comunidad estudiantil. Esto implica diseñar actividades que fomenten la 

inclusión, la participación activa y el desarrollo de habilidades sociales y académicas relevantes 

para el desarrollo de su proyecto de vida. Desde esta perspectiva, al lograr un análisis minucioso 

de la realidad curricular de la institución, se permitió identificar mejores prácticas para optimizar 

la experiencia educativa.  

 

1.4.2.6 Modelo de Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP). Teniendo en cuenta lo propuesto 

por el Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia (UNICEF, 2020), el modelo ABP se 

fundamenta en enfoques constructivistas y sociocognitivos que conciben el aprendizaje como un 

proceso activo y significativo. Desde la perspectiva de Piaget, la construcción del conocimiento se 

origina en la interacción con el entorno, mientras que Vygotsky resalta la dimensión social del 

aprendizaje a través de la colaboración entre pares. Asimismo, según Ortiz (2020) otro de los 

pilares del ABP se sustenta en las bases teóricas de Ausubel, en la noción de aprendizaje 

significativo, en la que los nuevos saberes se integran con las experiencias previas del estudiante. 

 

El modelo ABP también retoma la filosofía de John Dewey, quien promovía el principio de 

"aprender haciendo", y de Kirkpatrick, quien consolidó el enfoque por proyectos (Pérez et al., 
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2021). En consecuencia, este modelo parte de la premisa que el aprendizaje es más efectivo cuando 

se vincula con contextos auténticos que fomentan la reflexión crítica, la toma de decisiones y la 

acción transformadora (UNICEF, 2020). 

 

Considerando estos elementos, las características del modelo ABP permiten orientar procesos 

de transformación en torno a las adaptaciones curriculares para la población sorda. Esto se debe a 

que, las bases teóricas y metodológicas de este enfoque ofrecen herramientas valiosas para que los 

docentes generen espacios inclusivos donde se promueva el desarrollo integral de los estudiantes, 

permitiéndoles participar activamente en la construcción de saberes desde sus propias experiencias, 

tanto intra como interpersonales. 

 

1.4.2.7 Plan Individual de Ajustes Razonables (PIAR). Esta herramienta educativa se 

fundamenta en lo dispuesto dentro del Decreto 1421 de 2017, donde se reglamenta la atención 

educativa a personas con discapacidad en el contexto colonial, teniendo en cuenta el marco de la 

educación inclusiva. En este sentido, lo expuesto en esta normativa que articula con la Ley General 

de Educación, con la comprensión sobre los derechos de las personas con discapacidad y la Ley 

1618 de 2013 en la que se establecen las disposiciones para garantizar los derechos de las personas 

con discapacidad. Según el MEN (2017) el PIAR tiene como objetivo asegurar que los estudiantes 

con algún tipo de limitación puedan acceder a un sistema educativo regular bajo las condiciones 

de igualdad, no discriminación y con ajustes razonables. 

 

En este orden de ideas, el PIAR se convierte en un instrumento de planificación pedagógica 

individualizada que le permite al docente identificar las barreras, valorar capacidades e 

implementar los ajustes razonables que garanticen el derecho a la educación (Gutiérrez y 

Hernández, 2025). Cabe aclarar que esta herramienta no constituye un currículo paralelo, sino un 

complemento al Diseño Universal para el Aprendizaje (DUA), activándose cuando no es suficiente 

(MEN, 2017). 

 

A partir de los procesos desarrollados en la presente investigación, se evidenció que el PIAR 

contribuye a interpretar y comprender la educación más allá del mero cumplimiento normativo. 

Gracias a los lineamientos de este plan, fue posible materializar un enfoque teórico-práctico sobre 
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los procesos formativos dirigidos a la población sorda. Los elementos que componen a esta 

herramienta permitieron reconocer que las barreras no radican en la condición auditiva del 

estudiante, sino en la rigidez del sistema educativo; de esta manera, se hace evidente la necesidad 

de flexibilizar dicho sistema para que pueda adaptarse a las capacidades, necesidades y expectativas 

educativas de los estudiantes sordos. 

 

En consecuencia, este plan individualizado busca garantizar una participación efectiva y 

pertinente, ajustada a las características del contexto escolar, mediante procesos de adaptación que 

permitan subsanar los vacíos existentes en el entorno educativo. 

 

1.4.2.8 Proyecto de vida. Para Almeida (2021) y Consejo Estatal de Población (COESPO, 

2020) el proyecto de vida de la población estudiantil destaca un componente esencial para el 

desarrollo integral de los jóvenes, ya que, durante este periodo, están en un momento de transición 

donde comienzan a tomar decisiones que impactarán su trayectoria académica, profesional y 

laboral. 

 

Por consiguiente, el proyecto de vida les proporciona la oportunidad de reflexionar sobre sus 

metas, intereses, valores y habilidades, ayudando establecer objetivos claros y trazar un camino 

hacia su realización personal; en este sentido, contar con las herramientas para construir un 

proyecto de vida se requiere una mayor autoconciencia y autoconocimiento para enfrentar y superar 

los desafíos que se presentan en su camino durante toda la vida 

 

Según el COESPO (2020), resulta innegable el papel que desempeñan las instituciones 

educativas en la organización y construcción del proyecto de vida para las poblaciones juveniles. 

Pues en este contexto se facilita la exploración de habilidades y limitaciones, así como la provisión 

de herramientas y estrategias que contribuyen a la toma de decisiones informadas sobre la 

construcción de un futuro acorde con los requerimientos individuales y colectivos. En 

consecuencia, el proyecto de vida ayuda a desarrollar habilidades de planificación, toma de 

decisiones y resolución de problemas, posibilitando asumir una postura crítico-reflexiva ante los 

desafíos que puedan surgir a lo largo de la vida.  
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Desde el contexto que refiere a la presente investigación, el análisis de las adaptaciones 

curriculares a las estrategias metodológicas en la institución La Rosa, se convirtió en un factor 

determinante sobre el reconocimiento del proyecto de vida para la población sorda, pues esto de 

forma directa e indirecta contribuirá a establecer un mayor aprovechamiento de las habilidades, 

competencias y vocaciones necesarias para su pleno desarrollo. De ahí que, se precise de estrategias 

metodológicas ajustadas a las necesidades educativas de los estudiantes sordos, y al afianzamiento 

de sus aspiraciones personales y profesionales, promoviendo una educación inclusiva y equitativa 

que les permita alcanzar sus objetivos de vida. 

 

En este sentido, el desarrollo del proyecto de vida depende de encontrar un sólido respaldo en 

los entornos educativos, ya que es en estos espacios se establecen las bases iniciales para el 

autoconocimiento. Por tanto, resulta imprescindible contar con adaptaciones curriculares que 

puedan superar las demandas y exigencias individuales y colectivas que surgen en la sociedad; de 

esta manera, esta investigación llegó a la formulación de estrategias metodológicas adecuadas a las 

particularidades de los estudiantes sordos en la IEM La Rosa, con el objetivo de fomentar su 

autonomía y promover un mayor reconocimiento personal. 

 

1.4.2.9 Caracterización de las habilidades de estudiantes sordos. Hacer referencia a esta 

caracterización conduce a la oportunidad de profundizar sobre aquellas condiciones que de forma 

directa posibilitan el desarrollo óptimo de los estudiantes desde sus propias competencias y 

capacidades intrapersonales. De esta manera, es importante profundizar sobre habilidades como 

las lingüísticas, las comunicativas, las cognitivas, las sociales y emocionales. 

 

1.4.2.9.1 Habilidades lingüísticas. Según Cantillo y Castillo (2023), estas habilidades en los 

estudiantes sordos vislumbran una capacidad comprensiva y expresiva del lenguaje en todas sus 

manifestaciones, tanto en la lengua de señas como en el lenguaje escrito; por lo tanto, estas 

habilidades engloban aspectos léxicos, sintácticos, semánticos o pragmáticos, y se relacionan con 

también habilidades para interpretar y utilizar eficazmente los componentes gestuales y visuales de 

la lengua de señas. El desarrollo de estas habilidades es crucial para lograr procesos de inclusión 

educativa y social, ya que se puede fomentar una mayor capacidad de aceptación dentro de los 

diferentes contextos en los que los estudiantes participan.  
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Para la presente investigación, el análisis de las adaptaciones curriculares se apoyó en considerar 

la importancia de desarrollar las habilidades lingüísticas de los estudiantes sordos, pues estas 

características representan mayores niveles de comprensión y expresión, mediante las cuales se 

construye el mundo; por consiguiente, la lengua de señas es crucial para la inclusión educativa y 

social. En este sentido, el papel del docente y en los procesos de enseñanza-aprendizaje con 

estudiantes sordos, debe fundamentarse en el empleo de estrategias metodológicas que se adapten 

a los procesos sociolingüísticos de los estudiantes que aseguran una participación activa en los 

procesos de aprendizaje, así como, en el desarrollo de sus facultades y su aporte hacia la 

construcción del contexto social.  

 

1.4.2.9.2 Habilidades comunicativas. Autores como Ríos y Gutiérrez (2024); Rodríguez et al. 

(2019) reconocen que las habilidades comunicativas en estudiantes sordos se caracterizan por la 

capacidad de establecer y mantener interacciones sociales significativas mediante el uso de 

distintas dimensiones y variables tales como aspectos socioculturales, intra e interpersonales. Estas 

actividades implican la capacidad de incorporar estilos de comunicación y acciones comunicativas 

con el fin de alcanzar diversos procesos sociales, cognitivos y prácticos en interacción con el 

contexto social.  

 

Por otra parte, los procesos de adaptación curricular deben articularse hacia el afianzamiento de 

de las capacidades no verbales, pues estas ayudan a instaurar una identidad con los demás. Desde 

este punto de vista, enfocarse en las particularidades comunicativas dentro de la población sorda, 

contribuye a establecer y mantener interacciones sociales significativas (Ríos y Gutiérrez, 2024); 

de este modo, se amerita la presencia de estrategias pedagógicas que contribuyan al fortalecimiento 

de estas habilidades, permitiendo lograr mejores canales comunicativos en diversos contextos.  

 

1.4.2.9.3 Habilidades cognitivas. Para Rodríguez et al. (2019) estas habilidades se relacionan 

con la capacidad de comprender cómo procesar y utilizar la información proveniente del contexto. 

Por tanto, este tipo de habilidades involucran la forma en cómo los estudiantes sordos se relacionan 

con el mundo físico y social, así como la manera en que construyen los conocimientos y participa 

en las actividades de aprendizaje. En este sentido, el aprovechamiento del componente cognitivo 

depende de la capacidad de docentes en valorar y utilizar la lengua de señas, así como el empleo 
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de recursos didácticos y estrategias pedagógicas que faciliten el proceso de enseñanza-aprendizaje. 

 

Partiendo de las habilidades cognitivas, el proceso de adaptación curricular en la institución La 

Rosa contempla estrategias metodológicas que promueven un desarrollo efectivo desde el empleo 

de los recursos didácticos y estrategias metodológicas que faciliten la comprensión, procesamiento 

y utilización de la información en diversos contextos. Asimismo, es compromiso de los docentes 

valorar y utilizar la lengua de señas como una herramienta fundamental para el aprendizaje de los 

estudiantes, asegurando así un ambiente inclusivo en el aula. 

 

1.4.2.9.4 Habilidades sociales. Estas características se conceptualizan como el conjunto de 

conductas y capacidades sociales aprendidas dentro del contexto interpersonal (Bravo et al., 2020; 

Redonde et al., 2015). Estas habilidades incluyen la capacidad para comunicarse de manera efectiva 

y clara desde el establecimiento y mantenimiento de relaciones directas con el otro. Asimismo, su 

adquisición posibilita una mejor resolución de problemas, por tanto, son esenciales para lograr una 

adecuada inclusión dentro de los contextos de participación. Por otra parte, cabe aclarar que las 

habilidades sociales no están limitadas a la comunicación verbal o no verbal, abarcan la capacidad 

para comprender las emociones propias y ajenas, así como, mostrar empatía, cooperar, negociar y 

tomar decisiones de manera colaborativa. 

 

Desde el campo de las habilidades sociales en las adaptaciones curriculares, se enfocó en el 

desarrollo integral de los estudiantes sordos, promoviendo relaciones interpersonales efectivas, 

resolución de conflictos y participación activa en el entorno social y educativo. Es esencial que las 

estrategias metodológicas implementadas fomenten la comunicación clara y la comprensión 

emocional, así como la capacidad de trabajar en equipo, cooperar y tomar decisiones colaborativas. 

De esta manera, se promueve el fortalecimiento de las habilidades sociales de los estudiantes sordos 

y su plena inclusión en la vida escolar y comunitaria. 

 

El análisis de las habilidades lingüísticas, comunicativas, cognitivas y sociales dejó entrever su 

pertinencia dentro del proceso educativo en la institución La Rosa, pues desde el proceso de las 

adaptaciones curriculares de las estrategias metodológicas implementadas por los maestros se 

consideró que estas requieren diseñarse de manera que promuevan el desarrollo óptimo de dichas 
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habilidades. Es crucial prestar atención al valor y aporte significativo de la lengua de señas como 

parte integral del proceso educativo, así como el empleo de recursos didácticos y estrategias 

pedagógicas que se ajusten a sus necesidades específicas. Solo flexibilizando el quehacer formativo 

se puede hablar de una inclusión real que optimice un verdadero fortalecimiento de las habilidades, 

competencias y vocaciones de la población sorda, permitiéndoles alcanzar su máximo potencial y 

contribuir al cumplimiento de sus proyectos de vida. 

 

1.4.2.10 Reconocimiento de las competencias estudiantiles. Al enfocarse en el concepto de 

competencias, es indispensable determinar que estas se fundamentan en la interacción de tres 

elementos principales relacionados con la información, las habilidades y su aplicación en las 

nuevas situaciones que debe enfrentar un estudiante (Bueno, 2022; López, 2016). Esto implica la 

capacidad de emplear los diferentes conocimientos adquiridos con antelación en la resolución de 

situaciones específicas que se presentan en un momento dado. Asimismo, esto exige el desarrollo 

de habilidades derivadas de los saberes y conocimientos previos en contextos reales de 

participación. 

 

Por otra parte, autores como McClelland (1973, como se citó en Bueno, 2022) sostienen que las 

competencias implican la capacidad de adaptación y aprendizaje continuo dentro de los entornos. 

Esto implica que los individuos con competencias adquiridas no solo son capaces de aplicar 

conocimientos previos, del mismo modo pueden aprender de nuevas experiencias, en las que se 

requiere resolver problemas de manera efectiva, así como, la toma de decisiones informadas. 

 

Al hablar de las competencias en la población sorda, es posible entender que la incorporación 

de estas capacidades y potencialidades deben brindar a los estudiantes herramientas para alcanzar 

procesos de personalización favorables desde las circunstancias que se presentan en el contexto de 

actuación y participación social. El estudio de las adaptaciones curriculares en las estrategias 

metodológicas, permitió proponer recursos apropiados para lograr ampliar el nivel de 

oportunidades que se presentan dentro del contexto educativo; en este sentido, los estudiantes 

estuvieron en la capacidad de emplear sus conocimientos previos para adaptar los desafíos 

específicos que se presenten en la cotidianidad. Esto implicó la adquisición de saberes y de 

habilidades prácticas que ayudaron a enfrentar situaciones reales de manera efectiva. 
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Desde esta perspectiva, autores como McClelland (1973, como se citó en Bueno, 2022) resaltan 

que las competencias van más allá de la mera aplicación de conocimientos adquiridos, abarcando 

también la capacidad de adaptación y aprendizaje continuo en entornos cambiantes. Este enfoque 

deja entrever que desde la realidad de la IEM La Rosa, los estudiantes sordos deben contar con los 

recursos que les permitan responder y resolver los problemas utilizando lo que ya saben, además, 

de aprender de nuevas experiencias y enfrentar desafíos emergentes con la toma de decisiones. 

 

1.4.2.11 Orientaciones vocacionales estudiantiles. Este tema se comprende como un proceso 

complejo y multifacético que atraviesa las diferentes etapas desde la niñez hasta la elección de una 

vocación específica (La Cruz y Zelada, 2021). Dicho proceso se ve influenciado por factores 

socioculturales, experiencias personales y oportunidades educativas que impactan sobre la elección 

de los intereses individuales. 

 

En primer lugar, La Cruz y Zelada (2021) señalan que la elección vocacional no es un proceso 

lineal, sino que puede involucrar rectificaciones y ajustes a lo largo del tiempo, dependiendo de la 

madurez psicológica del individuo y las oportunidades que se le presentan; por otra parte, es 

imperativo destacar que la elección vocacional está supeditada a crisis o conflictos interpersonales, 

los cuales generan incertidumbre en la toma de decisiones. Complementando este punto de vista, 

la propuesta de García (2022) permite entender que la orientación vocacional emerge como una 

herramienta importante para brindar guía y apoyo a los estudiantes, dado que proporciona 

información sobre los diferentes intereses profesionales, facilitando la elección acorde a las 

habilidades y expectativas futuras. 

 

Contemplando los aspectos mencionados, la importancia de la orientación vocacional desde las 

adaptaciones curriculares hasta las metodologías empleadas en el aula con sordos radica en 

promover la desmitificación del concepto o perspectiva de discapacidad, promoviendo un enfoque 

centrado en los derechos y la inclusión social. En este caso, no puede pasarse por alto que las 

limitaciones auditivas representan desafíos, que pueden afectar directa e indirectamente la 

capacidad de elección de una carrera profesional. Desde esta perspectiva, la orientación vocacional 

ayuda a los estudiantes sordos a ganar habilidades socioemocionales y de autogestión, al mismo 

tiempo que suprimen el impacto de las barreras que pueden enfrentar en su camino hacia la 
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educación superior y el desarrollo laboral posterior.  

 

Al profundizar sobre los procesos de adaptación curricular en la institución La Rosa, es 

indispensable tener en cuenta las orientaciones vocacionales como parte integral de la formación 

de los estudiantes sordos, pues como lo mencionan La Cruz y Zelada (2021), las vocaciones no 

siguen una trayectoria lineal, sino que son influenciadas por diversos factores socioculturales y 

experiencias personales; por lo tanto, al interior de la institución se deben adoptar estrategias 

metodológicas que ayuden a brindar una orientación que sea sensibles a las proyecciones y 

aspiraciones individuales de los estudiantes sordos, lo que fortalecerá su proyecto de vida. 

 

De este modo, la comprensión de que la elección vocacional puede experimentar ajustes a lo 

largo del tiempo destaca la importancia de proporcionar un entorno educativo flexible y receptivo, 

donde el docente pueda contribuir a la creación de un espacio que permita a los estudiantes sordos 

explorar y conocer sus habilidades y competencias de manera integral como parte del cumplimiento 

de unas metas personales y profesionales que se incluyan dentro del proyecto de vida. 

 

1.4.3 Marco conceptual  

 

A continuación, se presentan los conceptos clave que respaldaron a la investigación desde el 

análisis de las adaptaciones curriculares dentro de las estrategias metodológicas para la formación 

de estudiantes sordos en la IEM La Rosa, desde el objetivo de fortalecer las habilidades, 

competencias y vocaciones de los estudiantes, contribuyendo así a la construcción de un proyecto 

de vida que se ajuste a las demandas y expectativas de su entorno.  

 

Adaptaciones curriculares. Desde el pensamiento de Coka et al. (2023) este tipo de 

adaptaciones se caracteriza por ser modificaciones planificadas y sistemáticas en los contenidos, 

objetivos, metodologías, evaluaciones y/o recursos educativos, diseñadas para satisfacer las 

necesidades individuales de los estudiantes, garantizando su acceso, participación y progreso en el 

currículo escolar, especialmente aquellos con diversidad funcional o necesidades educativas 

especiales. 
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Competencia personal. De acuerdo con Bueno (2022) las competencias personales tienen que 

ver con los conocimientos, las habilidades, las actitudes y comportamientos que un individuo posee 

y los cuales les permite desempeñar de una manera efectiva en diferentes áreas de su vida, tanto 

personales como sociales. Estas competencias pueden incluir habilidades técnicas específicas 

relacionadas con la profesión el campo de estudio o el área laboral; asimismo, deben contemplarse 

características como el trabajo en equipo, la capacidad comunicativa, el liderazgo, la resolución de 

problemas, la creatividad, la adaptabilidad y la toma de decisiones. 

 

Comunidad sorda. Según Rodríguez et al. (2019) al hablar sobre la comunidad sorda se hace 

referencia a un grupo social minoritario que comparte una serie de particularidades 

sociolingüísticas y su identidad cultural. Esta comunidad comparte experiencias, valores y una 

historia común y se caracteriza por desarrollar una comunicación visual-gestual como su principal 

forma de interacción.  

 

Estrategias metodológicas. Gutiérrez et al. (2018) propone una concepción de este término a 

partir de un enfoque o método sistemático que se diseña y aplica dentro del aula de clases para 

facilitar al docente el desarrollo del proceso de enseñanza -aprendizaje efectivo que contribuye al 

desarrollo integral de los estudiantes. Estas estrategias incluyen una variedad de técnicas, 

actividades y recursos didácticos destinados a promover la comprensión, el compromiso y el 

desarrollo de habilidades en los estudiantes. Su objetivo es adaptarse a las necesidades individuales 

de los alumnos, fomentar la participación activa, estimular el pensamiento crítico y promover un 

ambiente de aprendizaje significativo. 

 

Habilidades cognitivas. Desde la propuesta de Rodríguez et al. (2019) las habilidades 

cognitivas son el conjunto de procesos mentales que permiten a una persona adquirir, procesar, 

retener y utilizar información de manera efectiva. Dichas habilidades implican el razonamiento, la 

memoria, la atención, la resolución de problemas, la toma de decisiones, la comprensión y la 

aplicación de conocimientos dentro de las diferentes situaciones que se enfrentan en la 

cotidianidad. 

 

Habilidades comunicativas. Según Ríos y Gutiérrez (2024) este tipo de habilidades converge 
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hacia la capacidad de una persona para interactuar y transmitir información de manera efectiva en 

diferentes contextos sociales y culturales; por consiguiente, requiere de una habilidad efectiva de 

expresión tanto verbal como no verbal, así como la capacidad de comprender y responder de 

manera apropiada a los mensajes recibidos dentro del contexto. Las habilidades comunicativas 

abarcan aspectos como: la escucha activa, la expresión oral, la comunicación no verbal (como 

gestos y expresiones faciales), la capacidad de hacer preguntas claras y pertinentes, así como la 

habilidad para adaptar el lenguaje y el tono según el contexto y la audiencia. 

 

Habilidades lingüísticas. Cantillo y Castillo (2023) resaltan que las habilidades lingüísticas 

están vinculadas con la capacidad de comprender y expresarse en un idioma de manera efectiva, 

esto incluye competencias en áreas como: la del entendimiento auditivo, la expresión oral, la lectura 

y escritura. Las habilidades lingüísticas implican la capacidad de utilizar adecuadamente el 

vocabulario y la gramática para comunicarse de forma clara y precisa; además, abarcan la 

comprensión de las reglas y convenciones del idioma, así como la capacidad de interpretar y 

producir diferentes tipos de textos y discursos. Las habilidades lingüísticas son fundamentales para 

la comunicación eficaz en diversos contextos sociales y profesionales. 

 

Habilidades sociales. Bravo et al. (2020) consideran que las habilidades sociales son todas 

aquellas capacidades y comportamiento que permiten a una persona poder establecer canales de 

interacción de manera efectiva con las demás personas en diferentes situaciones sociales. Por 

consiguiente, se requiere de la capacidad de comunicación, escucha, empatía, asertividad y una 

comprensión adecuada de las diferentes señales sociales y emocionales que se desencadenan como 

parte del acto interactivo. 

 

Inclusión educativa. La UNESCO (2019) expresa que la inclusión educativa hace referencia al 

establecimiento de un enfoque pedagógico y social que busca garantizar el acceso equitativo y la 

participación activa de todos los estudiantes, independientemente de sus características 

individuales, en los entornos educativos convencionales; implica la creación de ambientes de 

aprendizaje que sean acogedores, respetuosos y adaptativos, donde se valoren y aprovechen las 

diferencias individuales para promover el aprendizaje y el desarrollo de cada estudiante. La 

inclusión educativa va más allá de la simple presencia física en el aula, buscando eliminar barreras 
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y ofrecer apoyos y ajustes razonables para garantizar que todos los estudiantes puedan alcanzar su 

máximo potencial académico, social y emocional. 

 

Proyecto de vida. Tal como lo define Almeida (2021) al referirse al concepto de proyecto de 

vida debe hacerse referencia a un plan personal que establece metas, aspiraciones y acciones a 

seguir para alcanzar el desarrollo integral y la realización individual de una persona. Consiste en 

una visión orientada hacia el futuro, que incluye aspectos personales, académicos, profesionales, 

familiares y sociales; este plan implica la identificación de los valores, intereses, habilidades y 

objetivos personales, así como la elaboración de estrategias y acciones concretas para alcanzarlos. 

El proyecto de vida es dinámico y puede adaptarse a lo largo del tiempo según las experiencias, 

cambios y nuevas circunstancias que se presenten en la vida de cada individuo. 

 

Vocaciones. García (2022) considera que las vocaciones son aquellas inclinaciones, intereses o 

aptitudes naturales que una persona experimenta hacia determinadas actividades, áreas de estudio 

o profesiones. Dichas orientaciones suelen manifestarse a través de un interés particular y 

persistente por desarrollar un mayor manejo en ciertas actividades que se alinean con una 

motivación profesional individual, así como, en el sentido de realización. Las vocaciones pueden 

abarcar una amplia gama de áreas, desde las artes y la creatividad hasta la ciencia, la tecnología, el 

servicio social, entre otras. Identificar y seguir una vocación puede proporcionar satisfacción 

personal y contribuir al desarrollo integral y la realización de una persona en su vida profesional y 

personal. 

 

1.4.4 Marco contextual 

 

En este apartado, se habla de los aspectos relacionados con los estudiantes sordos matriculados en 

la Institución Educativa Municipal La Rosa, ubicada en la ciudad de Pasto. Es esencial destacar la 

condición de la institución en las que se desenvuelven los estudiantes, así como realizar una 

caracterización del grupo estudiantil. 

 

1.4.4.1 Macro contexto. Según la Institución Educativa Municipal La Rosa (2015), el plantel 

educativo está ubicado en la ciudad de Pasto. Una ciudad que exhibe un paisaje montañoso a una 
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altura de 2.599 m.s.n.m., es un territorio con pisos térmicos medios y páramos, lo que le ofrece una 

riqueza natural y de biodiversidad ecosistémica. 

 

Las raíces institucionales de este plantel educativo se asocian a las necesidades sociales 

emergentes a mediados de los años 70; en aquel entonces, los habitantes de la comunidad, en su 

mayoría migrantes del campo, reconocieron la urgencia de contar con una escuela para la educación 

de sus hijos (IEM La Rosa, 2015). 

 

Las primeras aulas fueron construidas en colaboración con los padres de familia y con el apoyo 

de los Voluntarios del Centro Comunitario La Rosa; este recinto comenzó a funcionar en el año 

1971 y, desde entonces, ha experimentado un crecimiento continuo en la población estudiantil que 

buscaba los servicios ofrecidos por la escuela. En el año 2001, debido a las disposiciones del 

Congreso de Colombia mediante la Ley 715 y su artículo 4, donde se establecía que los centros 

educativos que solo ofrecían educación básica primaria debían asociarse con una institución 

educativa que cubriera todos los niveles, se inició un proceso liderado por la hermana María del 

Carmen Agudelo, quien se propuso implementar los niveles preescolares, básica secundaria y 

educación media (IEM La Rosa, 2015). 

 

De acuerdo con la IEM La Rosa (2015) para el año 2005, el trabajo de la hermana María del 

Carmen permitió gestionar ante la Alcaldía y el Concejo Municipal de Pasto el reconocimiento de 

la institución como un plantel municipal que, ayudó a dar continuidad a los servicios en los niveles 

preescolar, básica primaria y básica secundaria, mediante el Acuerdo 001 de enero de 2005. 

Además, la Secretaría de Educación Municipal, a través del Decreto 343 del 21 de julio del mismo 

año, otorgó el reconocimiento oficial de acuerdo con los parámetros establecidos en la Ley 715 y 

el Decreto 992 de 2002. Posteriormente, por Resolución 158 del 4 de marzo de 2008, se concedió 

la licencia de funcionamiento para el nivel de educación media académica en la jornada diurna. 

Desde el año 2005 hasta la actualidad, la Corporación Centro Comunitario La Rosa, propietaria de 

la institución, ha renovado anualmente los convenios con la Secretaría de Educación Municipal. 

 

El PEI de la institución La Rosa, deja entrever que el objetivo de este plantel educativo se centra 

en consolidar una formación integral de niños, niñas y adolescentes mediante un estilo educativo 
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propio y continuo de la calidad; por ende, se centra en ofrecer una educación humanista con 

enfoque pedagógico personalizado. Asimismo, promueve proyectos de investigación, ciencia, 

cultura, deporte e informática fundamentados en el desarrollo de competencias dentro del proceso 

educativo; por otra parte, busca fortalecer la gestión directiva, académica, administrativa y 

financiera y la gestión comunitaria a fin de asegurar la sostenibilidad, transformación y evolución 

de la institución. Finalmente, busca aplicar las políticas de inclusión, participación, derechos 

humanos, equidad de género y dignidad en los procesos institucionales (IEM La Rosa, 2015). 

 

De este modo, se sobreentiende que el PEI desde su enfoque humanista y personalizado proveyó 

de los lineamientos para mejorar el proceso de participación al analizar las adaptaciones 

curriculares de las estrategias metodológicas implementadas por el maestro/a. Por ende, las 

adaptaciones se especificaron hacia el diseño y fomento de la apropiación de habilidades, 

competencias y vocaciones que contribuyan al fortalecimiento del proyecto de vida de los 

estudiantes sordos; en consecuencia, el PEI sirvió como un marco integral que guía la 

implementación de prácticas pedagógicas inclusivas y orientadas al desarrollo integral de los 

estudiantes. 

 

Además de contar con un total de 425 estudiantes matriculados en el 2024, la IEM La Rosa se 

distingue por la diversidad socioeconómica de la población estudiantil, la mayoría de los 

estudiantes pertenecen a los estratos socioeconómicos 1 y 2, lo que refleja el compromiso de la 

institución con la inclusión y la equidad educativa; esta característica resalta el valor de la 

educación como un medio para promover la movilidad social y ofrecer oportunidades de para toda 

la comunidad estudiantil, independientemente de su origen socioeconómico. De esta manera, la 

institución pretende y se compromete a proporcionar un entorno educativo inclusivo y de calidad, 

donde cada estudiante tenga la oportunidad de alcanzar su máximo potencial y trazar su camino 

hacia el éxito académico y personal (IEM La Rosa, 2015). 

 

1.4.4.2 Micro contexto. La población estudiantil sorda que forma parte de la IEM La Rosa se 

distingue por su diversidad y singularidad. Al provenir de un contexto sociocultural y una amplia 

gama de experiencias personales, se enfrentan a desafíos únicos en su proceso educativo, pues su 

condición auditiva los lleva a asumir roles determinados. No obstante, los estudiantes están en la 
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capacidad de desarrollar las competencias requeridas como parte de su proceso formativo, de ahí 

que, requieren apoyo por parte de la institución, debido a las características como comunidades 

minoritarias. 

 

Gracias a los aportes de la Secretaría de Educación Departamental (2023) se deja entrever que 

los procesos formativos con población sorda deben orientarse desde la creación de espacios donde 

se realicen ejercicios prácticos de expresión corporal y físico, rasgos no manuales descriptivos; así 

como, conferir vocabularios de uso cotidiano con señas y accionar diversas reglas de comunicación 

con las cuales se pueda cumplir un proceso de adaptación contextualizados.  

 

Es importante destacar que, en la institución La Rosa, actualmente están matriculados un total 

de 23 estudiantes sordos, quienes se encuentran matriculados en el nivel de preescolar hasta el 

décimo grado. Esto refleja el compromiso de la institución con la inclusión y la atención a las 

necesidades específicas de cada estudiante sordo a lo largo de su trayectoria escolar.  

 

1.4.5 Marco legal  

 

Este marco buscó proporcionar el respaldo normativo para la realización del estudio, el cual se 

sustentó en el análisis de las adaptaciones curriculares de las estrategias metodológicas 

implementadas por los docentes en la institución La Rosa; esto sirvió como base sólida para 

comprender las disposiciones legales que regulan las prácticas educativas y la atención a 

estudiantes sordos, asegurando la pertinencia y validez del estudio. 

 

La normativa en Colombia juega un papel de peso en la promoción de la educación inclusiva y 

de calidad para todos los ciudadanos, incluyendo aquellos con algún tipo de discapacidad. La 

Constitución Política de 1991 (Asamblea Nacional Constituyente, 1991), en su artículo 67, 

reconoce la educación como un derecho público y social. Posteriormente, la Ley 115 de 1994 

establece ofrece mayor sustento una educación integral, rompiendo barreras de aprendizaje y 

promoviendo un mayor nivel de inclusión. Además, el Decreto 1860 de 1994 y el Decreto 2082 de 

1996 establecen lineamientos para la atención de personas con limitaciones o talentos 

excepcionales.  
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La normativa a través de La ley 324 de 1996 hace especial énfasis en la Lengua de Señas 

Colombiana (LSC) como parte de la identidad cultural de las personas sordas. Asimismo, el 

Decreto 2009 de 1997 y el Decreto 2369 de 1997 establecen funciones para asesorar y reglamentar 

la atención a personas con discapacidad auditiva, promoviendo su inclusión integral en la sociedad. 

La Resolución 2565 de 2003 y la Ley 962 de 2005 establecen parámetros y modificaciones para 

garantizar el servicio educativo y la comunicación efectiva para personas sordas, mientras que la 

Ley 1145 de 2007 y la Ley 1346 de 2009 ratifican los derechos fundamentales y la igualdad de 

condiciones para las personas con discapacidad. 

 

En tiempos más recientes, la Ley Estatutaria 1618 de 2013 y el Decreto 1421 de 2017 refuerzan 

el compromiso del Estado colombiano con la inclusión educativa y el pleno ejercicio de los 

derechos de las personas con discapacidad, incluyendo a la comunidad sorda. Estas 

reglamentaciones establecen medidas concretas para transitar hacia una educación inclusiva que se 

adapte a las necesidades particulares de los estudiantes sordos y promueva su participación activa 

en la sociedad. En conjunto, esta legislación proporciona un marco legal que garantiza una 

educación de calidad y equitativa para todos los ciudadanos. 

 

1.4.6 Marco ético 

 

Desde lo contemplado por la Organización de las Naciones Unidas para la Educación, la Ciencia y 

la Cultura (UNESCO, 2006) la Declaración Universal sobre Bioética y Derechos Humanos 

constituye un marco que orienta las prácticas en el ámbito de la biomedicina y la investigación 

médica, promoviendo el respeto a los derechos humanos y las libertades fundamentales. En este 

orden, se establecen principios éticos y normas que tienen como objetivo priorizar la dignidad 

humana, la igualdad, la no discriminación, la autonomía y el bienestar de las personas involucradas 

en dichas prácticas. Además, la Declaración busca proteger los intereses tanto de las generaciones 

presentes como de las futuras, impulsando la cooperación internacional y sensibilizando a la 

sociedad sobre las cuestiones éticas relacionadas con la biomedicina y la investigación en ciencias 

de la vida. 

 

Desde la institución La Rosa aunada al tema de investigación, se tuvo en cuenta con mayor 
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claridad el cumplimiento de los artículos 3, 4, 6 y 11, centrados en los siguientes aspectos: en 

primer lugar, el Artículo 3 resalta la importancia del respeto a la dignidad humana y los derechos 

humanos en todas las actividades relacionadas con la biomedicina y las ciencias de la vida; 

extrapolado al ámbito educativo, esto significa que las adaptaciones curriculares debieron ser 

diseñadas con un enfoque en el estudiante, asegurando la inclusión de la población sorda.  

 

El Artículo 4 de la declaración subraya la necesidad de igualdad, equidad y no discriminación 

en el acceso a la atención médica y la investigación científica. Esto implicó que en las adaptaciones 

curriculares tomaron como eje la equitatividad y la no discriminatorias, promoviendo que los 

estudiantes sordos tengan igualdad de oportunidades para sus habilidades y competencias 

personales. 

 

El Artículo 6 enfatiza el consentimiento informado y la autonomía de las personas en todas las 

intervenciones médicas y actividades de investigación. La aplicabilidad de este artículo conduce a 

que los estudiantes sordos deben ser involucrados activamente en el proceso de adaptación 

curricular, teniendo voz y voto en las decisiones que afectan su educación, lo que les permite ejercer 

su autonomía y participar en la planificación de su propio aprendizaje. En este tipo de documentos 

se encuentra el consentimiento institucional (ver anexo A) y el consentimiento informado para 

padres de familia (ver anexo B). 

 

El Artículo 11 subraya la importancia de evitar la discriminación y la estigmatización, 

asegurando que ningún individuo o grupo sea sometido injustamente, lo que vulneraría su dignidad 

y sus derechos fundamentales. Con este artículo se destaca el compromiso de respetar a los 

estudiantes sordos, eliminando cualquier forma de discriminación o estigmatización que pueda 

surgir durante el proceso educativo. 

 

Desde la promulgación de estos parámetros, la investigación se orientó bajo la concepción y 

cosmovisión de respetar la dignidad de la población participante, aplicando los planteamientos de 

la Unesco sobre la protección y bienestar de las personas en el ámbito científico; por tanto, al hablar 

de las adaptaciones curriculares en institución La Rosa, se tiene como principio asistir a las 

condiciones de inclusión, igualdad de oportunidades y el acceso a una educación de calidad para 



Adaptación curricular a estrategias metodológicas  

65 

todos los estudiantes. En este sentido, tanto la Declaración como el proceso de adaptación 

curricular comparten el objetivo de promover el respeto a los derechos y la dignidad.  

 

1.5 Metodología  

 

1.5.1 Paradigma de investigación 

 

La elección del paradigma cualitativo se sostuvo desde los planteamientos de Bautista (2021) y 

Hernández et al. (2014) para quienes es indispensable realizar la exploración, la profundidad de las 

experiencias, vivencias y características de los contextos de actuación y participación social. Por 

consiguiente, este paradigma orientó una comprensión holística de los desafíos y potencialidades 

de aprendizaje de los estudiantes sordos, brindando puntos de referencia valiosos para las 

adaptación curricular.  

 

Asimismo, se resalta que las investigaciones cualitativas deben buscar un mayor apoyo 

científico desde la diferentes interpretaciones que existen en torno a la realidad educativa actual 

(Loayza, 2020), en ese sentido, es indispensable generar espacios de análisis que demuestren la 

pertinencia y la viabilidad de las investigaciones desde el ámbito académico, esto con la finalidad 

de mejorar la capacidad interpretativa desde posturas claras.  

 

Como puede verse, este paradigma resalta su relevancia al proporcionar una mirada 

comprensiva acerca de las complejidades inherentes a las adaptaciones curriculares en contextos 

educativos específicos, como desde el análisis de las adaptaciones curriculares implementadas en 

la institución La Rosa en Pasto. De esta manera, se brindó la flexibilidad necesaria para capturar la 

riqueza y la diversidad de las voces y perspectivas de los estudiantes, docentes y miembros de la 

comunidad educativa involucrados, lo cual resultó indispensable para identificar y entender los 

retos y desafíos cotidianos.  

 

1.5.2 Enfoque de investigación 

 

La visión de Gómez et al. (2014) y Naranjo (2014) alrededor del enfoque crítico social posibilitó 
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un mayor entendimiento de las dinámicas sociales y estructuras de poder presentes en el contexto 

educativo; en este sentido, no solo se buscó analizar e interpretar las construcciones sociales 

alrededor del currículo, además, se vio conveniente identificar y cuestionar las desigualdades y 

exclusiones existentes en el sistema educativo.  

 

Por otra parte, Maldonado (2018, como se citó en Acosta, 2023) describe que el enfoque socio 

crítico en el campo de la educación o las ciencias sociales está caracterizado por la posibilidad de 

proponer un pensamiento crítico, emancipador y sociopolítico que posibilita la reconstrucción 

participativa del contexto a partir de las colaboraciones que la sociedad realiza desde su vivencia.  

 

La elección de este enfoque apoyó un acercamiento crítico a la situación actual en torno al 

modelo curricular implementado por la IEM La Rosa desde la perspectiva de la inclusión de la 

comunidad sorda. Por tanto, se ofreció unos recursos para la realización de las adaptaciones 

curriculares lo que condujo a promover un proceso de inclusión más efectivo que satisfaga los 

requerimientos de la población sorda en términos de habilidades, competencias y vocaciones 

orientadas hacia un proyecto de vida. 

 

1.5.3 Tipo de investigación 

 

El tipo metodológico de Investigación-Acción (IA), tal como lo establecen Cely et al. (2023) y 

Hernández (2018), se caracteriza por promover una mayor atención a los diferentes agentes 

sociales, de ahí que existe una mayor cohesión y coherencia entre la identificación de los 

fenómenos estudiados y su posterior intervención. Por lo tanto, se promueve un diálogo abierto y 

reflexivo entre los participantes. Al hablar desde la implementación de las adaptaciones 

curriculares, la IA contribuyó en el diseño de una propuesta acorde a los requerimientos desde el 

contexto educativo en el que interactúan los estudiantes sordos. 

 

En este orden de ideas, el Centro de Perfeccionamiento, Experimentación e Investigaciones 

Pedagógicas (CPEIP, 2023) recalca la preponderancia que tiene la elección de la comunidad, pues 

esta se constituye en la base y pilar que sustenta el desarrollo de los procesos dentro del contexto. 

Esto implica la optimización de los mecanismos de información respecto a las construcciones e 
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interpretaciones que se tiene de la realidad. 

 

La elección de este tipo investigativo se organizó en que mediante los lineamientos orientativos 

se ofreció dinámica y participativa que han ido a comprender y mejorar las adaptaciones 

curriculares en el contexto educativo de la IEM La Rosa. Pues desde esta mirada investigativa se 

promueve una estrecha colaboración entre los agentes sociales, como los maestros, estudiantes de 

la comunidad sorda, lo que facilitó la identificación de desafíos y la implementación de soluciones 

efectivas. Al fomentar un diálogo abierto y reflexivo, la IA facilitó que los participantes compartan 

sus experiencias, perspectivas y necesidades, enriqueciendo a las adaptaciones curriculares y las 

estrategias metodológicas para el desarrollo integral de los estudiantes sordos.  

 

1.5.4 Técnicas e instrumentos de recolección de información 

 

La elección de las técnicas e instrumentos de recolección de información, se realizó desde el 

cumplimiento de los objetivos planteados. Cada uno de los elementos contribuyó a elaborar una 

adecuación curricular de las estrategias metodológicas acorde a la realidad que presenta la IEM La 

Rosa.  

 

1.5.4.1 Revisión documental. Esta técnica de recolección de información consiste en examinar 

y analizar documentos como: libros, artículos, informes y registros. El objetivo es obtener datos 

relevantes y verificados sobre un tema específico, lo que permite fundamentar investigaciones, 

proyectos o análisis (Gómez, et al. 2014). La revisión documental puede realizarse de forma 

sistemática, ordenada y crítica, buscando identificar tendencias, contrastar información y generar 

conocimiento con las fuentes existentes. 

 

1.5.4.2 Entrevista semiestructurada. Hernández et al. (2014) señalan que este tipo de técnica 

flexibilizan la exploración de temas, al condescenderle al entrevistador una mayor profundización 

sobre tópicos o áreas que requieren una mayor claridad. Esta técnica facilita la obtención de 

información detallada y permite que surjan nuevas ideas o perspectivas durante la interacción. Para 

la presente investigación se propusieron formatos de entrevista semiestructurada para 

administrativos y coordinadores de área (ver anexos C); entrevista para estudiantes sordos (ver 
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anexo D) y entrevista para expertos (ver anexo E).  

 

1.5.4.3 Grupo focal. Como la describe Monje (2011), esta es una técnica de investigación 

cualitativa en la cual se reúnen individuos seleccionados para discutir un tema específico bajo la 

guía de un moderador. Con el grupo focal se explora las experiencias, percepciones y opiniones de 

los participantes sobre el tema en cuestión. Los grupos focales son útiles para investigar aspectos 

complejos de un problema, identificar patrones en las percepciones de los participantes y observar 

dinámicas grupales que influyen en las actitudes. Para el presente estudio se empleó un grupo focal 

para estudiantes sordos (ver anexo F). 

 

1.5.4.4 Encuesta. Según Hernández et al. (2014) esta técnica ayuda a encontrar información a 

través de un método sistemático de recopilación de datos que consisten en la formulación de 

preguntas estandarizadas a un grupo de participantes (unidad de trabajo) con el fin de obtener sus 

opiniones, actitudes, comportamientos u otras variables de interés sobre un tema determinado. Para 

el caso de la presente investigación, se diseñó el formato de grupo focal de discusión para 

estudiantes sordos (ver anexo G). 

 

1.5.4.5 Talleres participativos. Según Richards et al. (2011) estos talleres brindan espacios 

donde se puedan expresar experiencias y conocimientos en torno a una temática específica. Estos 

encuentros fomentan una participación activa y facilitan la comprensión colectiva de diferentes 

situaciones y problemáticas. 

 

En el presente estudio los talleres participativos fueron esenciales para la identificar las 

construcciones colectivas que los estudiantes sordos tienen sobre el reconocimiento de sus 

habilidades, competencias y vocaciones. Este enfoque posibilitó proponer adaptaciones 

curriculares pertinentes que apoyen el desarrollo de sus proyectos de vida. 

 

1.5.5 Validación de instrumentos por parte de expertos  

 

Según Hernández et al. (2014) este proceso de evaluación contribuye a observar la calidad de un 

instrumento de investigación a través de la revisión y juicio de personas con amplio conocimiento 
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y experiencia en el área de estudio. Esto implica que los expertos examinen diversos aspectos del 

instrumento, como su contenido, claridad, pertinencia y relevancia, para asegurar que cuenta con 

una precisión y efectividad de los elementos de estudio. Este formato de validación se puede ver 

en el anexo H.  

 

1.5.6 Unidad de análisis y unidad de trabajo  

 

1.5.6.1 Unidad de análisis. Esta unidad se conformó por la comunidad estudiantil de la IEM 

La Rosa, la cual ascendió a un total de 397 estudiantes, distribuidos de la siguiente manera.  

 

Tabla 2 

Unidad de análisis comunidad estudiantil 

 

Grados Número de estudiantes  Mujeres  Hombres  

Transición 18 10 8 

Primero 17 13 4 

Segundo 22 8 14 

Tercero 17 10 7 

Cuatro 27 14 13 

Quinto 24 8 16 

Sexto 27 10 17 

Séptimo 31 11 20 

Octavo 53 26 27 

Noveno 53 18 35 

Décimo  39 19 20 

Undécimo 69 33 36 

Total 397 180 217 
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Tabla 3 

Unidad de análisis administrativos y coordinadores de área 

 

Administrativos  Docentes Coordinadores 

2 22 10 

 

1.5.6.2 Unidad de trabajo. Por parte, esta unidad se conformó por un grupo de 22 estudiantes 

matriculados en la institución La Rosa, los cuales están distribuidos de la siguiente manera. 

 

Tabla 4 

Unidad de trabajo estudiantes sordos 

 

Grados Número de estudiantes  Mujeres  Hombres  

Primero 2 1 1 

Segundo 5 3 2 

Tercero 2 1 1 

Cuatro 2 1 1 

Quinto 1 0 1 

Sexto 4 4 0 

Noveno 3 2 1 

Undécimo 3 2 1 

Total 22 14 8 

 

Tabla 5  

Unidad de trabajo de directivos y administrativos docentes 

 

Administrativos  Coordinadores 

2 10 
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1.5.7 Ruta metodológica 

 

La ruta metodológica se centró en describir la ejecución investigativa, a través cada uno de los 

pasos se promovió una participación activa de los diversos actores educativos. En ese sentido, las 

etapas proyectadas, ayudaron a identificar hallazgos coherentes a las exigencias del contexto 

contemporáneo (ver figura 1). 

 

Figura 1  

Ruta metodológica 
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1.5.8 Procesamiento de la información 

 

Para el desarrollo del presente estudio investigativo, el procesamiento de información se llevó a 

cabo desde la ejecución de las siguientes fases, las cuales se posibilitaron el cumplimiento de los 

objetivos trazados: 

 

Objetivo 1  

 

Evaluar el actual modelo curricular implementado en la Institución Educativa Municipal La 

Rosa, identificando sus fortalezas y debilidades en términos de inclusión y adaptabilidad a las 

necesidades de los estudiantes sordos. 

 

Fase I. Revisión de literatura 

 

Investigación de estudios previos, documentos, normativas y literatura relevante sobre modelos 

curriculares inclusivos y adaptados para estudiantes sordos. Esto proporcionó un marco teórico 

sólido para la evaluación. 

 

Fase 2. Recopilación de datos 

 

Se recolectó información mediante entrevistas con docentes y personal administrativo, así como 

encuestas dirigidos a estudiantes sordos. Estos datos ayudaron a identificar las percepciones y 

experiencias respecto al modelo curricular actual.  

 

Fase 3. Procesamiento y análisis de datos 

 

Organización y análisis de los datos recopilados contribuyeron a identificar las fortalezas y 

debilidades del modelo curricular actual en términos de inclusión y adaptabilidad a las necesidades 

de los estudiantes sordos. 
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Objetivo 2 

 

Determinar las estrategias metodológicas de enseñanza-aprendizaje para el desarrollo de las 

habilidades, competencias y vocaciones de los estudiantes sordos de la Institución Educativa 

Municipal La Rosa. 

 

Fase 4. Revisión de literatura 

 

Investigación de estudios y prácticas pedagógicas en la enseñanza de estudiantes sordos, así 

como recursos y herramientas específicas para su aprendizaje. 

 

Fase 5. Diseño de instrumentos 

 

Se desarrollaron los instrumentos de recolección de datos, como entrevistas semiestructuradas 

y encuestas, para recopilar información sobre las necesidades educativas y las preferencias de 

aprendizaje de los estudiantes sordos. 

 

Fase 6. Recopilación de datos 

 

Una vez diseñados se aplicaron los instrumentos los cuales ayudaron a recopilar información 

sobre las estrategias metodológicas más adecuadas para el desarrollo de habilidades, competencias 

y vocaciones de los estudiantes sordos.  

 

Fase 7. Procesamiento y análisis de la información 

 

Durante esta fase, se realizó la sistematización, interpretación y codificación de la información 

proveniente de los diferentes actores escolares que participarán en el estudio. Con este proceso se 

obtuvo una mejor comprensión de la realidad estudiada. 
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Objetivo 3  

 

Se propuso adaptaciones curriculares pertinentes al diseño de estrategias metodológicas para el 

desarrollo de las habilidades, competencias y vocaciones de los estudiantes sordos de la Institución 

Educativa Municipal La Rosa. 

 

Fase 8. Análisis de datos previos 

 

Se revisaron y analizaron los datos obtenidos en las fases anteriores para comprender las 

necesidades específicas de los estudiantes sordos y las estrategias metodológicas identificadas. 

 

Fase 9. Consultas con expertos  

 

Gracias al diálogo con especialistas en educación inclusiva y en el diseño de adaptaciones 

curriculares para estudiantes sordos, se obtuvo orientación y asesoramiento valioso para la 

construcción de propuestas pertinentes. La información recopilada a través de estos espacios 

permitió identificar y seleccionar las estrategias metodológicas que contribuyen al desarrollo 

integral de los estudiantes sordos. 

 

Fase 10. Diseño de adaptaciones curriculares 

 

El desarrollo de adaptaciones curriculares específicas, integraran estrategias metodológicas que 

se ajustaron a las necesidades y características de los estudiantes sordos de la institución. 

 

Objetivo 4 

 

Evaluar la pertinencia de las adaptaciones curriculares de las estrategias metodológicas 

propuestas para el desarrollo de las habilidades, competencias y vocaciones de los estudiantes 

sordos de la Institución Educativa Municipal La Rosa. 
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Fase 11. Validación y ajustes 

 

Se revisó las adaptaciones curriculares propuestas con docentes, especialistas y estudiantes, con 

el fin de validar su pertinencia y realizar ajustes necesarios.  
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2. Presentación de resultados 

 

La realidad observada durante la investigación, dio lugar a establecer el diseño de adaptaciones 

curriculares a las estrategias metodológicas para que el maestro/a atienda las habilidades, 

competencias y vocaciones de los estudiantes en condición de sordera. A continuación, se presenta 

la descripción de los principales elementos clave de los hallazgos en la IEM La Rosa. Por ende, la 

interpretación realizada se sustentó a partir de los objetivos que contemplaron aspectos como: 

 

¶ La revisión del modelo curricular actual, identificando sus fortalezas y debilidades en 

términos de inclusión y adaptabilidad. 

 

¶ La identificación de estrategias metodológicas de enseñanza-aprendizaje que potencien las 

habilidades, competencias y vocaciones de los estudiantes sordos. 

 

¶ La aplicación de las adaptaciones curriculares pertinentes en dichas estrategias para 

fortalecer el proyecto de vida de los estudiantes. 

 

¶ La evaluación de la pertinencia de estas adaptaciones en el contexto educativo. 

 

Los criterios señalados proporcionaron una guía para explorar los desafíos que afrontan los 

estudiantes sordos en los procesos de enseñanza-aprendizaje en la Institución La Rosa. Estos 

elementos, además de ofrecer orientaciones para la formulación de adaptaciones curriculares, 

buscaron derribar las barreras presentes en las aulas regulares. De esta forma, se pretendió 

fortalecer los mecanismos de comunicación y se favorece la creación de un ambiente más 

equitativo y sensible a la diversidad, permitiendo que cada estudiante se desarrolle plenamente.  

 

2.1 Procesamiento de la información 

 

Con el fin de dar cumplimiento a los objetivos trazados, los aportes de paradigma cualitativo 

permitieron proponer el diseño de las adaptaciones curriculares acordes con la situación actual en 

la IEM La Rosa. Para lograr este cometido, fue imprescindible emplear matrices de análisis 
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categorial, según el modelo propuesto por Bonilla y Rodríguez (2013), con el cual se puede 

sistematizar la información obtenida desde los instrumentos empleados; de este modo, se 

identificaron patrones, fortalezas y debilidades en el modelo curricular de la institución. 

 

2.1.1 Recolección de información 

 

El proceso de investigación inició con la revisión de las características del modelo curricular de la 

IEM La Rosa. Información que permitió determinar cómo las estrategias implementadas responden 

a las necesidades de la población sorda. A partir de estos hallazgos, se diseñaron y aplicaron 

adaptaciones que contribuyeran a mejorar el quehacer metodológico en el aula. 

 

La aplicación de instrumentos de recolección de información, posibilitó identificar la 

perspectiva de los actores escolares en torno al modelo curricular. En cuanto al consentimiento 

informado, se solicitó a los estudiantes sordos matriculados, a quienes se explicó previamente el 

propósito de la investigación y estos aceptaron formar parte del estudio. 

 

En lo que respecta a la logística de las entrevistas y del grupo focal, se empleó el aula de refuerzo 

destinada a los estudiantes sordos y se dispusieron cámaras de video y equipos de sonido para el 

servicio de interpretación, con el objetivo de garantizar una mayor calidad en la información 

recolectada en LSC. 

  

2.1.2 Transcripción de la información  

 

Posteriormente, se realizó una transcripción fiel de las expresiones de los entrevistados. Este 

proceso se ejecutó siguiendo los protocolos del servicio de interpretación de voz, respetando la 

fluidez y el nivel de competencia en la LSC, lo que constituyó el primer filtro para la depuración 

de la información.  

 

2.1.3 Análisis y relación de proposiciones por instrumento 

 

Con este apartado de análisis se examinaron de forma sistémica y detallada los datos suministrados 
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por la población participante (entrevista semi estructurada, grupo focal, diario de campo, revisión 

documental). Su objetivo se orientó a identificar patrones, convergencias, divergencias y relaciones 

significativas a partir de las opiniones y percepciones brindadas. 

 

2.1.4 Triangulación de información 

 

Una vez organizadas las proposiciones por instrumento, se procedió a realizar la triangulación de 

información, con la cual se contrastó y validó los hallazgos desde las concepciones encontradas. 

Desde esta perspectiva, la triangulación posibilitó formular proposiciones agrupadas que buscaron 

ofrecer una mayor profundidad y autenticidad de los hallazgos en torno al fenómeno estudiado. 

 

2.1.5 Organización de categorías inductivas 

 

Como respuesta a las proposiciones agrupadas, se procedió a analizar e identificar categorías 

inductivas, las cuales contribuyeron a conocer y comprender la realidad estudiada desde las 

categorías y subcategorías deductivas. De este modo, se prestó especial énfasis a la necesidad de 

adaptar el currículo para la población sorda. Este proceso se estructuró desde los datos en 

coherencia con los objetivos de investigación, mostrando los elementos y/o patrones recurrentes; 

además, se eliminó la información irrelevante, lo cual fue esencial para identificar las necesidades 

y potencialidades de los estudiantes sordos y orientar el diseño de las adaptaciones curriculares. 

 

2.1.6 Categorías axiales y taxonomía  

 

La organización axial y taxonómica viabilizó el ajuste de cada uno de los hallazgos. Por su parte, 

con las categorías axiales se agruparon las categorías inductivas en torno a núcleos temáticos 

centrales, facilitando la comprensión de las relaciones entre dimensiones del fenómeno estudiado; 

por su parte, la taxonomía organizó dichas categorías en un sistema jerárquico con el cual se 

distinguió niveles de abstracción vinculados entre propiedades, dimensiones y condiciones 

contextuales. Este proceso contribuyó a una sistematización coherente de los datos, posibilitando 

la construcción de patrones interpretativos alineados con los objetivos de la investigación. 
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2.2 Análisis e interpretación de resultados 

 

Con el presente apartado se busca ofrecer una comprensión más clara de los hallazgos realizados 

sobre la viabilidad de las adaptaciones curriculares en las estrategias metodológicas que pueden 

emplear los docentes de la IEM La Rosa para atender de manera integral a los estudiantes sordos 

que forman parte de esta comunidad educativa. 

 

Como se observa en la Figura 2, la configuración de dichas adaptaciones curriculares partió, en 

un primer momento, de un análisis integral de las características asociadas a estas transformaciones 

educativas; en este sentido, con la definición de las categorías y subcategorías deductivas se 

determinó una ruta base que sirvió para generar una propuesta a las configuraciones curriculares 

ajustadas a las capacidades y necesidades de los estudiantes sordos. 

 

Figura 2  

Componentes asociados a las adaptaciones curriculares 

 

 

 

En este orden de ideas, a continuación, se presenta una descripción detallada de los resultados 

obtenidos, los cuales se estructuran a partir de los objetivos específicos del estudio. Esta 

organización consintió una relación directa entre las metas planteadas y la realidad educativa en 

las que los estudiantes sordos se desenvuelven, facilitando una lectura coherente y analítica del 
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proceso investigativo. Por otra parte, se busca evidenciar cómo las adaptaciones curriculares a las 

estrategias metodológicas propuestas impactan en la atención integral de los estudiantes sordos, 

ofreciendo insumos para la reflexión pedagógica y la mejora continua de la educación. 

 

2.2.1 Caracterización del modelo curricular en la Institución Educativa Municipal La Rosa. 

Una aproximación a las fortalezas y debilidades de la inclusión y adaptabilidad para estudiantes 

sordos 

 

El acercamiento a la realidad curricular en la IEM La Rosa, propició una revisión crítica de los 

lineamientos pedagógicos, las metodologías de enseñanza-aprendizaje y las prácticas evaluativas, 

así como en el reconocimiento de los enfoques que orientan la atención a la diversidad; de este 

modo, a través de las diferentes acciones de análisis se estableció una perspectiva comprensiva del 

nivel de coherencia entre el modelo curricular institucionalizado y los principios de la educación 

inclusiva, para el fortalecimiento del proyecto de vida de los estudiantes sordos. 

 

La revisión curricular en la IEM La Rosa se apoyó en dos grandes componentes: el modelo 

curricular y las adaptaciones e inclusión. Estos se configuraron como categorías deductivas que 

favorecieron comprender el quehacer educativo desde una perspectiva de diversidad estudiantil. 

 

En este sentido, el análisis del modelo curricular se orientó a partir de subcategorías deductivas, 

entre las que se incluyen el modelo integrador, el modelo flexible, el modelo técnico, el modelo 

crítico-social, así como los contenidos educativos y las metodologías de enseñanza-aprendizaje. Se 

partió de este contexto teórico-práctico, puesto que, la definición de estas características dentro del 

currículo institucional, pueden favorecer o no al cumplimiento de los objetivos trazados como parte 

de la mejora educativa. 

 

Por su parte, la revisión de los ejes temáticos de adaptación e inclusión exigió plantear 

parámetros clave como la comunicación, las adecuaciones sociales, el apoyo individualizado, el 

acceso curricular y la formación docente. Estos componentes se tomaron como referencia, 

considerando su influencia y mediación en las estrategias metodológicas que los docentes emplean 

al interactuar con estudiantes sordos. 
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Ahora bien, con la investigación fue posible identificar elementos emergentes que forman parte 

de la realidad particular en la que los estudiantes sordos se desenvuelven dentro de la institución 

La Rosa. Por ende, cada categoría y subcategoría deductiva sirvió de apoyo para la identificación 

y análisis de diversas condiciones que inciden en la formación de esta población. 

 

Con base en ello, se definieron categorías inductivas comprensivas acerca de la situación actual 

que enfrenta el modelo curricular en relación con las adaptaciones dirigidas a estudiantes sordos. 

Estas categorías ofrecieron un panorama más amplio sobre los desafíos y oportunidades en la 

implementación de prácticas pedagógicas inclusivas. 

 

En la tabla 6 se presenta la organización y descripción de las categorías inductivas, resultantes 

del análisis y posterior triangulación de la información de los elementos documentales, las 

entrevistas a docentes y grupos focales a estudiantes. Por ejemplo, la matriz de vaciado de 

información de análisis documental (ver anexo I), la matriz de vaciado de información entrevistas 

a docentes (ver anexo J), la matriz de vaciado de información de grupo focal con estudiantes (ver 

anexo K), la triangulación de información (ver anexo L) y la matriz de categorización inductiva 

(ver anexo M). Con cada una de estas categorías identificadas se representó los principales 

elementos referidos a las características del análisis curricular implementado desde las prácticas y 

estrategias metodológicas que se tienen proyectadas en desde la institución La Rosa.  

 

Tabla 6  

Interpretación taxonómica de las categorías inductivas modelo curricular y adaptación e 

inclusión 

 

Objetivo específico: revisar el actual modelo curricular que se ha implementado en la Institución 

Educativa Municipal La Rosa, identificando sus fortalezas y debilidades en términos de inclusión 

y adaptabilidad a las necesidades para el fortalecimiento del proyecto de vida de los estudiantes 

sordos. 

Categoría: modelo curricular 

Subcategoría: modelo integrador 

Categorías inductivas 
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Códigos Denominación 

CTS Currículo para la Transformación Social 

CCS Construcción de Ciudadanía Sorda 

Subcategoría: modelo técnico – modelo crítico social 

DMI Docente como Mediador Intercultural 

LSCRPC Lengua de Señas como Recurso Pedagógico Central 

Subcategoría: modelo flexible 

AAC Aprendizaje Activo y Contextualizado 

MEC Motivación a través de la Experiencia Concreta 

Subcategoría: contenidos educativos – metodologías de enseñanza-aprendizaje  

DEP Desigualdad en la Ejecución Pedagógica 

VVCS Visibilidad como Vía de Comprensión Significativa 

Categoría: adaptaciones e inclusión 

Subcategoría: comunicación – adecuaciones sociales 

VVI Valor del Vínculo Intersubjetivo 

MEFA Motivación Emocional como Facilitador del Aprendizaje 

Subcategoría: apoyo individualizado – acceso curricular 

VEA Visualidad como Eje Adaptativo 

BAE Brechas en la Accesibilidad Evaluativa 

Subcategoría: formación docente 

IPT Inclusión como Procesos de Transformación 

FPI Fragmentación entre Planificación e Implementación 

 

Para este estudio el proceso de revisión curricular se constituyó en una de las etapas prioritarias, 

pues las evidencias encontradas, impulsaron la consolidación de una mirada retrospectiva y 

reflexiva sobre las cualidades que definen el quehacer educativo desde la diversidad en la 

institución. 

 

Por otra parte, la interrelación entre los componentes curriculares, las estrategias metodológicas 

y las necesidades específicas de los estudiantes sordos se comprendieron con mayor profundidad 

al entender las dinámicas educativas existentes. Esta mirada facilitó la identificación de fortalezas 

y vacíos en la implementación curricular, lo que se requirió considerar a fin de establecer puntos 
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de referencia que contribuyen a propiciar transformaciones en las estrategias metodológicas 

empleadas como parte de la formación de estudiantes sordos.  

 

Lo señalado hasta el momento conduce a la necesidad de establecer cómo los componentes 

asociados al modelo curricular de la institución La Rosa inciden en la formación y el desarrollo 

integral de los estudiantes sordos. Esto implica analizar de manera crítica cómo dichos 

componentes predisponen —positiva o negativamente— las prácticas pedagógicas, la planeación 

curricular y las estrategias metodológicas, en función de una educación inclusiva y contextualizada. 

 

2.2.1.1 Modelo curricular. En el marco del presente estudio, el análisis de las características 

del modelo curricular de la IEM La Rosa, se constituyó en la base estructural sobre la cual se 

propusieron adaptaciones curriculares de las estrategias metodológicas aplicadas en el aula. 

Gracias a la comprensión de sus fortalezas y debilidades se identificó en qué medida dicho modelo 

favorecía o limitaba procesos de aprendizaje de los estudiantes sordos.  

 

 las peculiaridades del enfoque pedagógico que guía la planificación institucional, así como, el 

nivel de apertura del currículo frente a los principios de inclusión, equidad y diversidad lingüística; 

elementos clave para proponer estrategias metodológicas desde las habilidades, competencias y 

vocaciones de esta población estudiantil.  

 

Figura 3  

Relación de elementos del modelo curricular 
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En la figura 3 se observa la interrelación de los elementos identificados en el modelo curricular 

que rige a la institución La Rosa, dicho proceso al asociarse a la disposición de modelos como el 

integrador, pudo observarse que, dichas condiciones generan espacios de resignificación educativa 

que ayudan a estructurar adaptaciones que respondan a las condiciones de los estudiantes sordos.  

 

En este sentido, la implementación del modelo integrador en la IEM La Rosa se sustenta en un 

enfoque que reconoce la diversidad como principio educativo y promueve una educación 

transformadora. Entre resultados encontrados se propusieron dos categorías inductivas relevantes, 

que delinearon condiciones adaptativas en el contexto escolar.  

 

Entre ellas se encuentra la categoría CTS – Currículo para la Transformación Social, desde 

donde se alude a una estructura curricular orientada a la transformación del entorno y del sujeto. 

Por ejemplo, según DOCT4: “La empatía teniendo en cuenta todos los aspectos humanos para 

brindar una educación de calidad. El bienestar social y la solidaridad al promover la igualdad”. 

A través de este análisis se identificó que el currículo busca articular los contenidos a situaciones 

reales de los estudiantes, lo que permite un aprendizaje significativo y con sentido comunitario. 

Así, se evidencia un modelo con intenciones formativas que trascienden lo académico y se vinculan 

con cambios reales en el entorno del estudiante. 

 

Por otra parte, desde la categoría CCS – Construcción de Ciudadanía Sorda, se hizo hincapié en 

determinar que en la institución existen la necesidad un currículo orientado a habilitar el acceso a 

contenidos académicos, sino se preocupe por ofrecer recursos que auxilien a los estudiantes sordos 

para que puedan participar de la vida social desde su propia identidad. Esta mirada se valida en 

palabras de DOCT5, “El modelo educativo humanista con enfoque en educación personalizada 

implementado en la Institución Educativa Municipal La Rosa, en términos de inclusión y 

adaptabilidad para los estudiantes sordos, ha permitido que los estudiantes sordos tengan las 

mismas oportunidades, derechos y deberes que el resto de los estudiantes”, reconociendo la 

ciudadanía como una condición de equidad y derecho.  

 

Al abordar las subcategorías de modelo técnico - modelo crítico social, se plantea la coexistencia 

de prácticas curriculares centradas tanto en la eficacia técnica como en una mirada crítica y 
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humanista de la educación. En este caso se propusieron dos categorías inductivas clave, que 

muestran la oportunidad de proponer estas adaptaciones curriculares para el desarrollo educativo. 

 

Desde la categoría DMI – Docente como Mediador Intercultural, se visibiliza el rol docente 

como puente entre culturas (sorda y oyente), con inconsistencias en garantizar equidad 

comunicativa. En las entrevistas se señaló que para DOCT11 “La principal debilidad presente 

corresponde a la falta de manejo del lenguaje de señas por parte de docentes, directivos y 

administrativos, lo cual implica dificultades en el pleno desarrollo del modelo curricular”, lo que 

refuerza la urgencia de formar maestros que medien de manera intercultural los procesos 

pedagógicos.  

 

Aunada a los anteriores criterios, se examinó la categoría LSCRPC – Lengua de Señas como 

Recurso Pedagógico Central, pues se enfatiza que la LSC debe dejar de ser un instrumento de 

interpretación para convertirse en herramienta estructurante del acto educativo. Como lo expresó 

EST1: "Creo que las estrategias con mucho uso de señas son las mejores. Cuando los profesores 

usan las señas, puedo entender bien todo lo que dicen", esta opinión valida a la lengua de señas 

como un pilar dialéctico-cultural, para proponer adaptaciones curriculares capaces de responder a 

las características del entorno inclusivo. 

 

Desde la revisión de la subcategoría del modelo flexible, se reconoció la responsabilidad de 

ajustar el currículo a las particularidades del estudiantado, rompiendo con estructuras rígidas en los 

procesos institucionales. En este sentido, las categorías inductivas se asociaron a reconocer el 

significado de constituir mecanismos y herramientas que apoyen escenarios de formación en el que 

los estudiantes sordos puedan mostrar sus competencias y capacidades intra e interpersonales. 

 

Para comprender al modelo flexible se toma en cuenta categorías como AAC – Aprendizaje 

Activo y Contextualizado, donde se destacan la relevancia de metodologías basadas en la 

experiencia concreta del estudiante. En este caso, EST2 admite que; “Me gusta mucho cuando los 

profesores usan lengua de señas y además, pide mi opinión sobre lo que yo entendí”; del mismo 

modo, EST5 señala: "El formato que más me ayuda es el de explicar usando las señas y luego dar 

un ejemplo visual. Así no me pierdo", estas afirmaciones, justifican la flexibilidad del aprendizaje 
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cuando se vincula al entorno y al canal visual de los estudiantes. 

 

Otra de las categorías inductivas que sustentan al modelo flexible están relacionadas con la MEC 

– Motivación a través de la Experiencia Concreta, desde este punto de referencia, se admite que 

elementos como la motivación estudiantil a través de estrategias de interacción visual, se 

configuran como un condicionante indispensable para el aprendizaje, pues gracias a esta actitud 

puede incrementarse el afianzamiento de las capacidades personales, desde la visión de EST4: "Las 

estrategias con más interacción visual son las que más me ayudan. Las clases con muchas palabras 

no siempre me permiten entender rápidamente", esta mirada deja entrever que la promoción de 

adaptaciones curriculares acordes, puede generar experiencias significativas que contribuyen al 

proceso formativo.  

 

Finalmente, al analizar las subcategorías de contenidos educativos – metodologías de 

enseñanza-aprendizaje, se sobreentiende que se agrupan elementos curriculares relacionados con 

lo que se enseña y cómo se enseña, mostrando tensiones entre lo propuesto institucionalmente y lo 

vivido en el aula. En este orden, las categorías inductivas encontradas exponen barreras en los 

procesos educativos que enfrentan los estudiantes sordos desde su realidad. 

 

Para ello, el abordaje de la categoría DEP – Desigualdad en la Ejecución Pedagógica, hizo 

referencia a la distancia entre la planificación de las clases y su puesta en práctica, en este caso, 

EST1 sostiene que: “Nos dicen que los temas se adaptan para que podamos entenderlos, pero solo 

nos dan el mismo material que a los oyentes, sin ningún cambio”, todo esto refleja una falta de 

sistematicidad en la adaptación de contenidos. Por consiguiente, se refleja un debilitamiento en la 

capacidad de articular cambios sustanciales en el desarrollo estudiantil. 

 

No obstante, esta realidad debela la oportunidad de afianzar adaptaciones curriculares que 

aprovechen los recursos personales que poseen los estudiantes sordos. En este caso, al proponer la 

categoría VVCS – Visualidad como Vía de Comprensión Significativa, se señala que los recursos 

visuales no son complementarios, sino primordiales para la comprensión de los estudiantes sordos. 

En palabras de EST5: "El uso de la tecnología es genial. Los videos me dan una mejor perspectiva 

de lo que se está explicando", subrayando que el currículo priorice lo visual. 
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En conclusión, el análisis del modelo curricular implementado en la IEM La Rosa ayudó a 

describir un escenario pedagógico en constante transformación, en términos de apertura hacia la 

inclusión, pero también se identifican retos estructurales y didácticos que condicionan la 

efectividad del proceso formativo para los estudiantes sordos. La articulación de modelos como el 

integrador, crítico-social, técnico y flexible refleja una coexistencia de enfoques que, si bien 

ofrecen oportunidades para enriquecer el currículo, requieren una mayor coherencia en su práctica. 

Los hallazgos emergentes ponen en manifiesto la necesidad de diseñar e implementar adaptaciones 

curriculares que respondan a las condiciones comunicativas de la población, al mismo tiempo que 

a sus realidades cultural, emocional y social. De este modo, la propuesta curricular cobra sentido 

cuando logra conectar los principios del enfoque humanista con las prácticas pedagógicas que 

reconozcan la diversidad como motor de transformación educativa. 

 

2.2.1.2 Adaptaciones e inclusión. Otra de las características consideradas durante la revisión 

curricular de la institución La Rosa se centró en identificar los elementos que actualmente se 

implementan en relación con las adaptaciones e inclusión de los estudiantes sordos. Esta revisión 

parte del reconocimiento de los múltiples desafíos que representa garantizar una educación 

equitativa y de calidad para esta población, especialmente en lo que respecta a la adecuación de 

estrategias pedagógicas, recursos comunicativos, formación docente y ajustes razonables que 

respondan a sus necesidades educativas específicas. 

 

Figura 4  

Relación de elementos asociados a la adaptación e inclusión  
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La figura 4 sintetiza los principales hallazgos emergentes en relación con la categoría 

adaptaciones e inclusión, propuesta como categoría deductiva durante el proceso investigativo en 

la IEM La Rosa. A través de este esquema, se visibilizan las conexiones entre diversos factores que 

inciden directamente en la implementación de estrategias metodológicas que sirven para la atención 

de estudiantes sordos. Estos componentes constituyen ejes fundamentales para comprender las 

dinámicas escolares actuales y proponer ajustes significativos que garanticen un acceso curricular 

equitativo y una educación verdaderamente transformadora para población sorda. 

 

En el caso del abordaje de las subcategorías comunicación – adecuaciones sociales, se identificó 

que el fortalecimiento del vínculo interpersonal entre estudiantes sordos y sus compañeros oyentes 

constituye un eje fundamental para la configuración de entornos pedagógicos accesibles; desde esta 

perspectiva, emergieron dos categorías inductivas que explican cómo la interacción social y 

emocional dinamiza los procesos de inclusión educativa. 

 

En primer lugar, desde la categoría VVI – Valor del Vínculo Intersubjetivo, se reconoció que el 

clima relacional en el aula se convierte en una herramienta pedagógica esencial. De acuerdo con el 

testimonio de EST3: “Me parece muy bien que la profe nos mezcle con estudiantes oyentes, porque 

entre nosotras ya nos conocemos. Es bueno hablar con otros compañeros que no conozco. Eso me 

gusta”, se demuestra cómo la empatía y la voluntad de comunicación por parte de los estudiantes 

fortalecen los lazos y disminuyen las barreras sociales. Esto también se apoya en la opinión de 

EST5 al reconocer que: “Aprecio los momentos de integración en actividades escolares, aunque 

me gustaría que se promoviera más el trabajo en equipo entre todos”. Estas experiencias permiten 

evidenciar que la inclusión no depende únicamente de ajustes técnicos, sino también del 

reconocimiento del otro como interlocutor legítimo en el proceso de aprendizaje. 

 

La segunda categoría asociada, MEFA – Motivación Emocional como Facilitador del 

Aprendizaje, plantea que los factores afectivos tienen una influencia directa en la disposición del 

estudiante para participar activamente en las actividades escolares; por ejemplo, según el relato de 

EST3: “Estudiar en grupo es más divertido. Puedo aprender de mis compañeros y ayudarnos 

mutuamente” o el de EST6: “Para mí ha sido buena porque me gusta aprender y veo que la 

institución se preocupa por incluirnos a los estudiantes sordos”, se refleja cómo un entorno 
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emocionalmente seguro y respetuoso puede potenciar los niveles de motivación y confianza, 

favoreciendo el desarrollo integral del estudiante sordo. 

 

En relación con las subcategorías apoyo individualizado – acceso curricular, se evidenciaron 

tensiones entre el discurso inclusivo institucional y la forma como se implementan las estrategias 

de adaptación en la práctica pedagógica cotidiana. Desde esta perspectiva, emergieron categorías 

inductivas que dan cuenta tanto de las limitaciones como de las oportunidades en la adecuación 

curricular para la población sorda. 

 

La categoría VEA – Visualidad como Eje Adaptativo, destaca la importancia de los recursos 

visuales como estrategia didáctica prioritaria para los estudiantes sordos; en este sentido, se 

encuentra lo señalado por EST1: “Me resulta más fácil cuando usan las señas para explicar y 

luego muestran imágenes o ejemplos visuales”; EST2: “Prefiero cuando el profesor utiliza una 

mezcla de señas y tecnología, como videos, para explicar los conceptos”; o lo propuesto por EST3: 

“Me gustaría que los profesores usaran más ejemplos prácticos y visuales, para que pueda ver 

cómo se aplica el concepto”. La perspectiva de los estudiantes indica que la visualidad debe ser 

considerada un componente central en el diseño de materiales y no una medida secundaria, pues 

este enfoque visual permite el acceso al conocimiento en condiciones más equitativas y ajustadas 

a las características perceptuales de los estudiantes. 

 

Por su parte, la categoría BAE – Brechas en la Accesibilidad Evaluativa, pone en evidencia la 

distancia entre la propuesta de evaluación inclusiva y la experiencia real de los estudiantes. Según 

manifiesta DOCT8: “La evaluación debe ser continúa incluyendo tanto los resultados académicos 

de los estudiantes como su bienestar social y emocional, evaluaciones adaptadas considerando 

sus habilidades lingüísticas, evaluaciones donde los docentes puedan ver las dificultades de los 

estudiantes sordos y buscar estrategias que permitan superar las dificultades”. Se evidencia cómo 

en torno al modelo evaluativo tradicional existen barreras que afectan el desempeño, lo cual puede 

desencadenar desigualdades. 

 

Desde la subcategoría formación docente, se evidenció una disonancia entre los lineamientos 

institucionales y las competencias reales de los docentes para implementar procesos inclusivos 
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efectivos. Esta subcategoría permitió identificar categorías inductivas que visibilizan los retos que 

enfrentan los equipos pedagógicos en su proceso de apropiación de la inclusión. 

 

En este marco, la categoría IPT – Inclusión como Proceso en Transición, señala que las acciones 

inclusivas todavía se encuentran en fase de consolidación; un ejemplo de esto lo menciona DOCT9: 

“Hay que tener en claro que este es el primer año que institución vincula estudiantes sordos, por 

lo tanto, se está en un proceso de adaptación y formulación del modelo curricular”, asimismo, se 

puede considerar la visión de DOCT10 para quien: “Uno de los principales desafíos que enfrenta 

la institución es la falta de recursos suficientes para implementar adaptaciones curriculares 

efectivas, lo que limita la adquisición de materiales didácticos adecuados y la capacitación 

continua del personal docente. Además, el escaso involucramiento de las familias en el proceso 

educativo puede dificultar el apoyo que los estudiantes sordos requieren para su desarrollo 

académico y social”. Este tipo de realidades indican que, aunque existen intenciones positivas, es 

necesario avanzar en procesos formativos sistemáticos que fortalezcan las capacidades del personal 

educativo. 

 

A esta situación se suma la categoría FPI – Fragmentación entre Planificación e 

Implementación, que hace referencia a la desconexión entre lo planeado y lo ejecutado en el aula. 

En palabras de EST4: “En ocasiones, el ritmo de la explicación es muy acelerado y no se adapta 

a mi velocidad para captar los conceptos visualmente”, se manifiesta la falta de lineamientos 

unificados para la aplicación de estrategias inclusivas. La opinión del estudiante, esboza la 

necesidad de garantizar una mayor coherencia y continuidad en la implementación del currículo 

para estudiantes sordos. 

 

En síntesis, los hallazgos obtenidos en torno a la categoría Adaptaciones e inclusión permiten 

comprender la complejidad de los procesos que intervienen en la construcción de entornos 

pedagógicos accesibles y equitativos para los estudiantes sordos en la IEM La Rosa. A través del 

análisis, se dio a conocer que la inclusión no puede reducirse a ajustes técnicos, sino que exige 

transformaciones profundas en la cultura institucional, la práctica pedagógica y la interacción 

social en el aula. Gracias a los elementos identificadas se subraya la necesidad de integrar lo 

afectivo, lo comunicativo y lo didáctico en una misma lógica de acción formativa. Si bien se 
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reconoce la existencia de intenciones inclusivas por parte del equipo docente y directivo, también 

se identifican brechas que deben ser superadas desde una formación continua, una planificación 

coherente y una evaluación que responda a las particularidades de los estudiantes sordos. Solo 

mediante el fortalecimiento de estos elementos será posible avanzar hacia una educación 

transformadora, en la que se reconozca la diversidad como principio estructurante del quehacer 

pedagógico. 

 

2.2.2 Exploración de prácticas pedagógicas inclusivas para estudiantes sordos 

 

Para identificar las características emergentes en las estrategias metodológicas de enseñanza-

aprendizaje, orientadas al desarrollo y fortalecimiento del proyecto de vida de los estudiantes 

sordos desde sus habilidades, competencias y vocaciones intra e interpersonales, se establecieron 

dos categorías principales.  

 

Como se observa en la tabla 7, estas se fundamentaron en el análisis de las estrategias 

metodológicas, integrando sus respectivas subcategorías deductivas e inductivas, asimismo, se 

consideró la categoría relacionada con el proyecto de vida, definidas a partir de subcategorías y 

categorías inductivas que permiten comprender cómo este se consolida mediante los elementos 

presentes en el desarrollo formativo al interior de la IEM La Rosa. Entre las matrices que contienen 

la principal información recolectada para el análisis de las estrategias se encuentran: la de vaciado 

de información grupo focal con estudiantes (ver anexo N y O), la matriz de vaciado de información 

entrevistas a docentes (ver anexo P), la de triangulación de información (ver anexo Q) y la matriz 

de categorización inductiva (ver anexo R). 

 

Tabla 7  

Interpretación taxonómica de las categorías inductivas estrategias metodológicas – proyecto de 

vida 

 

Objetivo específico: identificar las estrategias metodológicas de enseñanza-aprendizaje para el 

desarrollo de las habilidades, competencias y vocaciones orientadas al fortalecimiento del 

proyecto de vida de los estudiantes sordos de la Institución Educativa Municipal La Rosa. 
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Categoría: estrategias metodológicas 

Subcategoría: estrategias de enseñanza  

Categorías inductivas 

Códigos Denominación 

AMI Aprendizaje Multimodal Inclusivo 

DVI Didáctica Visual Intencionada 

SPA Secuenciación Pedagógica Adaptada. 

CVE Comunicación Visual Efectiva.  

FDI Formación Docente Inclusiva. 

BIPP Brecha entre Intención Pedagógica y Práctica. 

TSE Transformación en el Sistema Evaluativo.  

EDV Evaluación Diferenciada y Visual. 

Subcategoría: estrategias de aprendizaje 

TEA Tecnología Educativa Accesible. 

PPT Planificación Pedagógica con TIC. 

IPP Interacción Pedagógica entre Pares. 

CAI Comunidad de Aprendizaje Inclusiva 

Categoría: proyecto de vida 

Subcategoría: habilidades 

DHV Desarrollo de Habilidades para la Vida. 

AI Autoconocimientos desde la Inclusión.  

Subcategoría: competencias 

PC Pedagogía Contextualizada. 

CCAP Conexión entre Competencias Académicas y Personales 

Subcategoría: vocaciones 

AAV Ausencia de Acompañamiento Vocacional. 

VIOP Vacío Institucional en la Orientación Profesional 

 

Esta interpretación taxonómica permite comprender, desde una perspectiva estructurada, los 

factores clave que intervienen en los procesos de enseñanza-aprendizaje y en la construcción del 

proyecto de vida de los estudiantes sordos. La categorización inductiva desarrollada a partir del 

análisis de la información recolectada aporta elementos de valor que visibiliza las relaciones entre 

las estrategias metodológicas utilizadas en el aula y su impacto en el desarrollo de habilidades, 

competencias y vocaciones en los estudiantes. 
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Gracias a la organización de las categorías inductivas se ofrece un contexto analítico que permite 

identificar tanto los aciertos como las limitaciones del modelo pedagógico implementado en la IEM 

La Rosa; por consiguiente, esta sistematización contribuyó a fortalecer la inclusión educativa desde 

una perspectiva integral, en la medida en que conecta las prácticas docentes con las realidades, 

intereses, necesidades y proyecciones personales de los estudiantes sordos; de este modo, se buscó 

superar una visión homogénea de la educación, al mismo tiempo que se intentó avanza hacia 

propuestas más flexibles, contextualizadas y culturalmente pertinentes. 

 

Además, esta interpretación ofreció una herramienta valiosa para la toma de decisiones 

pedagógicas y curriculares, al evidenciar aspectos como la necesidad de formación docente 

continua, la implementación de tecnologías accesibles, el rediseño de procesos evaluativos y el 

acompañamiento vocacional; todos ellos factores esenciales para garantizar una experiencia 

educativa significativa. En última instancia, este enfoque contribuyó a reafirmar el derecho de los 

estudiantes sordos a una educación que reconozca y potencie sus capacidades, permitiéndoles 

proyectarse como sujetos activos, autónomos y transformadores de su entorno. En este sentido, es 

posible reconocer que en conjunto la identificación de las estrategias metodológicas de enseñanza-

aprendizaje, junto al fortalecimiento del proyecto de vida juegan un papel determinante en la 

posibilidad de construir escenarios de participación en el que los estudiantes sordos desarrollan sus 

habilidades, competencias y vocaciones de manera integral. 

 

Figura 5  

Relación de los componentes que estructuran las estrategias metodológicas 
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Considerando la información suministrada en la figura 5, a continuación, se realizará la 

descripción de los principales hallazgos que surgieron como parte del proceso investigativo; desde 

la subcategoría estrategias de enseñanza, se evidenciaron diversas prácticas que, desde la 

perspectiva de los actores escolares se requieren promover para gestar entornos de aprendizaje más 

accesibles para estudiantes sordos. 

 

2.2.2.1 Estrategias metodológicas. Desde estas categorías deductivas, se logró determinar que 

para los actores escolares que hacen parte de la institución La Rosa, tanto las estrategias de 

enseñanza como de aprendizaje juegan un papel definitivo en torno a la posibilidad de generar 

adaptaciones curriculares que provean de herramientas y recursos para el desarrollo integral de los 

estudiantes sordos desde su proyecto de vida. 

 

En este caso, al hablar de las estrategias de enseñanza una de las principales categorías 

inductivas emergentes fue AMI – Aprendizaje Multimodal Inclusivo, donde se resalta el uso 

combinado de diversos canales comunicativos, incluyendo la lengua de señas, elementos gráficos, 

recursos digitales y dinámicas participativas. Según EST3: “Las explicaciones visuales son útiles. 

Me gustan cuando los profesores usan dibujos o ejemplos visuales para explicar los temas”; EST6: 

“Las señas son buenas, pero me gustaría que usaran más tecnología, como aplicaciones para que 

podamos practicar lo que aprendemos”; EST7: “Cuando los profesores se toman el tiempo para 

explicar usando el proyector o pizarra, puedo aprender mejor. El ritmo de la clase también es 

importante”. Se evidencia la necesidad de implementar metodologías multisensoriales ajustadas al 

estilo de aprendizaje visual. Del mismo modo, desde la perspectiva de los docentes se reconoce la 

necesidad de establecer estrategias de enseñanza diferenciadas que permitan una mayor interacción 

con los estudiantes sordos. En este caso, DOCT9 alude que: “Se utiliza un aprendizaje 

manipulativo, materiales concretos, simulaciones y modelos; se realizan ajustes para brindar un 

apoyo personalizado a cada estudiante, en cuanto a la evaluación debe ser continúa teniendo en 

cuenta su forma de comunicación, también se cuenta con el apoyo de profesionales sordos e 

intérpretes de LSC”. 

 

Junto a esta, la categoría DVI – Didáctica Visual Intencionada pone en valor la planificación de 

estrategias pedagógicas visuales como base del proceso de enseñanza. Como lo expresaron EST7: 
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“Las presentaciones visuales con diagramas o mapas conceptuales son muy útiles para mí. Puedo 

seguir los pasos más fácilmente”; EST8: “Me gustan mucho las clases donde los profesores usan 

ejemplos en videos o en la pizarra, porque visualmente se entiende mejor”. Estas apreciaciones 

conducen a reafirmar la importancia y necesidad de implementar recursos visuales, pues desde la 

perspectiva de los estudiantes sordos esto debe constituirse en una herramienta permanente en el 

desarrollo de las clases. 

 

La SPA – Secuenciación Pedagógica Adaptada refuerza la necesidad de organizar las 

actividades educativas en etapas claras y progresivas. Como afirmó DOCT8: “Con la ayuda y 

asesoría de los modelos lingüísticos y los intérpretes, se ha iniciado un trabajo de caracterización 

de cada uno de los estudiantes de la población sorda a cargo del docente. De acuerdo a dicha 

caracterización se diseñan guías orientadas a dichos estudiantes o se flexibilizan las actividades 

al igual que la evaluación”; la propuesta de DOCT9: “Desde mi experiencia y la de otros docentes 

sordos las estrategias pedagógicas acordes a las necesidades educativas de cada estudiante que 

generaron aprendizajes significativos se deben diseñar, sobre todo tener en cuenta que primero 

los estudiantes sordos deben apropiarse de la lengua de señas colombiana para así poder 

comunicarse con ellos y poco a poco vayan despertando su lógica e independencia para pensar y 

actuar. También podemos basarnos en las orientaciones que da el INSOR y MEN realizando las 

adaptaciones necesarias”. Evidenciando el impacto que tiene la organización estructurada en el 

seguimiento del aprendizaje. 

 

Asimismo, la categoría CVE – Comunicación Visual Efectiva, surgió como respuesta a la 

relevancia de una interacción fluida entre docentes y estudiantes sordos, basada en gestos, 

señalamientos, materiales visuales y apoyos contextuales. EST1: “Con los compañeros nos 

llevamos bien. Nos entendemos con gestos o señalando, y también con ayuda del intérprete. A mí 

me gusta hacer las cosas rápido, con ganas. No me gusta estar quieta sin hacer nada”, lo cual 

demuestra la centralidad de la comunicación no verbal intencionada. 

 

En este mismo orden, FDI – Formación Docente Inclusiva destaca la necesidad urgente de 

capacitar al profesorado en prácticas pedagógicas inclusivas. Según DOCT2: “Que la comunidad 

educativa no conoce el lenguaje de señas”; DOCT10: “Entre las debilidades del modelo curricular 
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actual en términos de adaptabilidad para los estudiantes sordos, se puede destacar la limitada 

disponibilidad de materiales didácticos adaptados. Aunque se emplean algunos recursos visuales 

y los docentes han recibido capacitación en estrategias didácticas inclusivas, esta formación 

debería ser continua y actualizada para garantizar la implementación de nuevas metodologías y 

herramientas. Además, no se cuenta con tecnologías de apoyo en las aulas, como televisores o 

dispositivos que facilitan el uso de recursos multimedia con interpretación en lengua de señas o 

subtítulos”. La información suministrada destaca la relevancia y urgencia de proponer procesos 

formativos en los que los docentes puedan adquirir habilidades y estrategias de inclusión. 

 

Por otra parte, también se reconocieron debilidades representadas en BIPP – Brecha entre la 

Intención Pedagógica y la Práctica, donde las estrategias planificadas no siempre se ejecutan con 

éxito. EST1: “El profesor en ocasiones no le entiendo las señas porque oraliza”; EST2: “El 

profesor no usa recursos visuales y se limita a explicar oralmente, lo que dificulta mi 

comprensión” o EST3: “Las clases se imparten mayormente de forma oral sin apoyos en lengua 

de señas, lo que me genera dificultades en el aprendizaje”. Esto confirma la distancia entre el 

diseño didáctico y la práctica efectiva. 

 

Otro de los componentes que surgió como parte del fortalecimiento de las relaciones curriculares 

se asoció a la categoría TSE – Transformación del Sistema Evaluativo revela una percepción crítica 

frente a los métodos tradicionales de evaluación. Perspectivas con las de DOCT8: 

“Implementación de nuevas estrategias, si es necesario se realizarían resignificaciones a SIEE y 

PEI”. Aunada a esta categoría se encuentra la EDV – Evaluación Diferenciada y Visual, la cual 

propone una evaluación ajustada a las particularidades lingüísticas y cognitivas de los estudiantes 

sordos. Como lo expresaron EST3: “Cuando el examen tiene solo preguntas escritas largas y sin 

dibujos o señas, me confundo. Es más fácil si ponen imágenes o si alguien me explica con lengua 

de señas”; o EST8: “A veces no entiendo las instrucciones de las evaluaciones porque están solo 

en español escrito. Me va mejor cuando usan esquemas o ejemplos visuales”. Todo esto refuerza 

la necesidad de estrategias de evaluación más empáticas y accesibles. 

 

Por su parte, desde las estrategias de aprendizaje, se agruparon los elementos relacionados con 

las formas en que los estudiantes sordos construyen conocimiento y se relacionan con sus pares. 
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Desde la categoría TEA – Tecnología Educativa Accesible, se evidenció el impacto positivo del 

uso de recursos digitales en el proceso de aprendizaje. Según EST2: “Prefiero cuando el profesor 

utiliza una mezcla de señas y tecnología, como videos, para explicar los conceptos”; EST6: “Las 

actividades prácticas también me ayudan mucho, como cuando usamos apps para hacer ejercicios 

interactivos” o EST8: “Me gustan mucho las clases donde los profesores usan ejemplos en videos 

o en la pizarra, porque visualmente se entiende mejor”, lo que valida el empleo de medios visuales 

y tecnológicos como mediadores en el proceso de aprendizaje. 

 

Complementariamente, PPT – Planificación Pedagógica con TIC destaca la necesidad de 

integrar sistemáticamente herramientas tecnológicas en la planificación de clases. Según DOCT10: 

“Es importante proporcionar capacitación continua a los docentes sobre estrategias didácticas 

inclusivas y sobre las particularidades de la educación de estudiantes sordos. Esto incluye 

incorporación de recursos visuales y tecnológicos, así como la adaptación de contenidos a través 

del diseño de material didáctico que utilice un lenguaje claro y conciso. Para lograr esto, es 

importante ofrecer capacitación en uso de herramientas digitales, programas de edición 

multimedia, tecnología asistencia y en métodos de evaluación adaptados”, lo que refuerza la 

importancia de su integración curricular. 

 

En cuanto a la interacción entre estudiantes, IPP – Interacción Pedagógica entre Pares resalta la 

relevancia del aprendizaje colaborativo. Como señaló DOCT7: “La socialización de los 

estudiantes de la comunidad sorda con el resto de estudiantes y la flexibilidad curricular con la 

que cuenta la comunidad sorda”, como puede verse, desde el reconocimiento de los docentes existe 

la necesidad de proponer estrategias de aprendizaje que involucren una participación colectiva de 

los estudiantes. Asimismo, EST7 señala que: “Cuando no entiendo, le pido a mis compañeros que 

me ayuden o pido a mi intérprete que repita la explicación”, evidenciando el valor pedagógico del 

apoyo entre iguales. 

 

Ofreciendo una mayor estructura y las estrategias de aprendizaje, se identificó la categoría CAI 

– Comunidad de Aprendizaje Inclusiva, donde se propone que el aula se convierta en un espacio 

colectivo donde la diferencia es una riqueza compartida. DOCT4 comentó: “Creo que ningún 

modelo curricular está previsto para una población sorda, pero el modelo humanista se adapta 
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con mayor facilidad a una población con este tipo de características, ya que promueve la 

educación más enfocada al ser, al estudiante a sus valores y al ser un partícipe activo de la 

sociedad”, mostrando que la inclusión fortalece no solo al individuo, sino al grupo entero. Estas 

miradas juegan un papel importante en las estrategias de aprendizaje, puesto que contribuye a 

enriquecer los escenarios de participación inclusión en el que los estudiantes sordos se 

desenvuelven. 

 

Desde el análisis de las estrategias metodológicas mediante las categorías de enseñanza y 

aprendizaje pudo comprenderse que la construcción de procesos educativos inclusivos para 

estudiantes sordos en la institución La Rosa depende, en gran medida de la capacidad del sistema 

escolar para integrar prácticas pedagógicas flexibles, accesibles y culturalmente pertinentes. Las 

categorías descritas conducen a reconocer que la educación de esta población requiere de 

metodologías centradas en la visualidad, la interacción, el acompañamiento personalizado y el uso 

estratégico de recursos tecnológicos. Si bien se evidencian avances importantes, también se ponen 

de manifiesto tensiones como la brecha entre la intención pedagógica y la práctica o la 

fragmentación en la planificación, que afectan la consolidación de ambientes de aprendizaje 

inclusivos.  

 

En este sentido, las voces de estudiantes y docentes revelan la urgencia de fortalecer la 

formación continua del profesorado, implementar recursos adecuados y promover una cultura 

institucional basada en el respeto por la diferencia. Solo así será posible avanzar hacia un modelo 

educativo que potencie el desarrollo de habilidades, competencias y vocaciones desde el 

reconocimiento de la lengua de señas, la comunicación visual y la participación activa como pilares 

del aprendizaje significativo y del proyecto de vida de los estudiantes sordos. 

 

2.2.2.2 Proyecto de vida. Este apartado aborda la dimensión del proyecto de vida como un eje 

fundamental en la formación integral de los estudiantes sordos de la IEM La Rosa. Desde una 

perspectiva educativa inclusiva, se reconoce que la institución más allá de garantizar el acceso al 

conocimiento, también debe acompañar a los estudiantes en la construcción de sus metas 

personales, vocacionales y profesionales. En este contexto, tal como se observa en la figura 6 se 

analizan los hallazgos relacionados con el desarrollo de habilidades para la vida, el fortalecimiento 
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de competencias que articulen lo académico con lo personal, y la orientación vocacional como una 

necesidad urgente. Los resultados evidencian tanto avances como vacíos institucionales que 

inciden en la manera en que estos jóvenes proyectan su futuro, lo que planteó retos importantes 

para el diseño de adaptaciones curriculares y las estrategias metodológicas que promuevan 

trayectorias de vida autónomas, realistas y significativas. 

 

Figura 6  

Componentes relacionados con el proyecto de vida 

 

 

 

Después de analizar la información correspondiente a la categoría proyecto de vida y sus 

respectivas subcategorías, se identificaron diversos elementos que deben ser considerados, pues 

reflejan una realidad compleja, compuesta tanto por aportes valiosos como por vacíos que requieren 

atención. Estos hallazgos revelan aspectos fundamentales que inciden directamente en la manera 

en que los estudiantes sordos proyectan su futuro, lo que representó un punto clave para el 

desarrollo de propuestas pedagógicas más pertinentes dentro del proceso investigativo.  

 

Desde la subcategoría habilidades, la categoría DHV – Desarrollo de Habilidades para la Vida, 

se centra en determinar que, para los estudiantes, la construcción de capacidades personales, 

sociales y emocionales, es uno de los factores centrales en su proceso de desarrollo personal. Por 

ejemplo, algunos estudiantes manifiestan EST7: “me siento muy bien en la institución La Rosa 

porque nos ha integrado a los estudiantes sordos y podemos aprender y cumplir nuestros sueños” 
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o EST8: “Para mí ha sido una experiencia buena, ya que podemos seguir aprendiendo y así lograr 

cumplir nuestras metas en el futuro”, lo cual subraya que la escuela debe preparar para la vida, de 

ahí que se deban considerar las habilidades que los estudiantes sordos poseen como parte intrínseca 

a su potencial personal. 

 

En paralelo, AI – Autoconocimiento desde la Inclusión destaca cómo las experiencias inclusivas 

contribuyen al fortalecimiento del autoconcepto. Según EST9: “La escuela puede ayudarme 

proporcionándome más herramientas tecnológicas para enseñar, para que pueda estar mejor 

preparada para mi futuro como profesora”, estas reflejan que desde la posición de los estudiantes 

es importante contar con el apoyo institucional para lograr un empoderamiento orientado a el 

reconocimiento y aceptación de los estudiantes. De este modo, se reconoce que la categoría se 

configura como un elemento a favor de los procesos de adaptación curricular, pues como lo afirma 

DOCT4: “El actual modelo curricular está previsto para tratar cada estudiante de forma humana 

y personalizada teniendo en cuenta todas sus dimensiones y su contexto”. 

 

En cuanto a competencias, la categoría PC – Pedagogía Contextualizada evidencia la relevancia 

de vincular el contenido escolar con el contexto del estudiante. DOCT5 señaló: “Cuentan con 

herramientas propias del modelo educativo bilingüe bicultural, los modelos lingüísticos e 

intérpretes que son un excelente apoyo en su proceso de formación integral. 

 

Los docentes han adaptado sus guías de aprendizaje para que el contenido educativo sea 

accesible haciendo uso de más recursos visuales para mejor comprensión de los diferentes temas 

o contenidos, en cada clase se fortalece el trabajo en equipo, así los estudiantes sordos se integran 

con todos los compañeros de su clase y practican sus habilidades sociales; sin embargo, considero 

que los estudiantes sordos requieren de más material didáctico para trabajar la discapacidad 

auditiva”, estos aspectos validan que las competencias intra personales tienen una relación directa 

con los procesos de aprendizaje y desarrollo integral de los estudiantes sordos. De ahí que, deba 

contextualizarse las pedagogías a las necesidades actuales de la población. 

 

Asimismo, CCAP – Conexión entre Competencias Académicas y Personales muestra cómo las 

competencias escolares deben estar orientadas a fortalecer también las capacidades sociales, 
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comunicativas y de autonomía. Como lo señalan EST5: “He aprendido a organizar mis 

pensamientos de manera estructurada, lo que me ha ayudado a desarrollar mejor mis proyectos 

en ciencias sociales”; EST6: “La competencia artística que he desarrollado me ha permitido 

pensar más creativamente” o EST8: “Mi competencia en lengua de señas ha mejorado, y esto me 

ayuda a transmitir mejor mis ideas en clase”, estas opiniones reafirman que las diferentes 

competencias que poseen los estudiantes no solo contribuyen desde la visión de conocimientos sino 

para la vida práctica. 

 

Por último, al hablar de vocaciones, se evidenció la presencia de barreras institucionales que 

dificultan su desarrollo. En la categoría AAV – Ausencia de Acompañamiento Vocacional, por 

parte de los docentes se evidenciaron desafíos en relación con el manejo y trabajo con estudiantes 

sordos, por ejemplo, DOCT10 admite que: “Uno de los principales desafíos que enfrenta la 

institución es la falta de recursos suficientes para implementar adaptaciones curriculares 

efectivas, lo que limita la adquisición de materiales didácticos adecuados y la capacitación 

continua del personal docente. Además, el escaso involucramiento de las familias en el proceso 

educativo puede dificultar el apoyo que los estudiantes sordos requieren para su desarrollo 

académico y social”: DOCT11: “El mayor desafío que se enfrenta es la interacción del docente-

estudiante sordo sin un manejo real del lenguaje de señas”. Este contexto real deja en evidencia 

la responsabilidad de establecer adaptaciones curriculares que contribuyan al desarrollo vocacional 

de los estudiantes, pues desde la perspectiva de ellos si existe una orientación hacia cumplir sus 

metas vocacionales, como lo expresan EST3: “Mi objetivo es aprender español y matemáticas, son 

las materias principales que quiero aprender, y quisiera trabajar en una peluquería, para poder 

comunicarme con ellos por medio del español escrito”; EST4: “Quiero estudiar arte, ya que me 

encanta crear cosas y quiero desarrollarme más en esta área, además de compartir mi pasión con 

los demás”; EST5: “Me gustaría estudiar psicología, para entender mejor a las personas y 

ayudarles en sus problemas emocionales y mentales”. 

  

En esa misma línea, VIOP – Vacío Institucional en la orientación Profesional indica que no 

existen mecanismos institucionalizados para apoyar las decisiones vocacionales del estudiantado 

sordo. Según DOCT2 reconoce: “No conozco de otros recursos o apoyos”; DOCT3: “Desconozco 

de recursos propuesto”; DOCT8: “Los únicos apoyos con los que contamos es la colaboración de 
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intérpretes y modelos lingüísticos” o DOCT9: “No se cuenta con recursos, además los 

profesionales de apoyo no son contratados al inicio del año donde se realizan todos los aspectos 

de planeación y reorganización de los currículos”. “La institución cuenta con un docente sordo 

de planta quien debe comprometerse con la reorganización de los currículos con los demás 

docentes de área”, esto demuestra que, a pesar de establecer escenarios de inclusión educativa, la 

institución requiere afianzar los diferentes procesos de formación, los cuales le permitan a los 

estudiantes contar con bases como herramientas para establecer un proyecto de vida.  

 

Los hallazgos descritos hasta el momento acerca de la categoría proyecto de vida resaltan la 

importancia de asumir este eje como un componente estructural del proceso formativo de los 

estudiantes sordos, el cual va más allá de los aprendizajes académicos y se proyecta hacia el 

desarrollo integral, personal, social y vocacional. La realidad emergente refleja avances en el 

fortalecimiento de trayectorias escolares que favorecen la autonomía, la expresión emocional, la 

creatividad y la capacidad de agencia de los estudiantes sordos. No obstante, también se identifican 

vacíos institucionales importantes que limitan las posibilidades de los estudiantes para proyectarse 

de manera autónoma y realista hacia el futuro; en este sentido, el reto para la institución radica en 

consolidar procesos de orientación vocacional inclusivos, articulados con las adaptaciones 

curriculares y las estrategias metodológicas, de manera que se garantice a la población sorda el 

derecho a construir un proyecto de vida digno, viable y acorde con sus intereses, capacidades y 

contextos socioculturales. 

 

2.2.3 Aplicación de adaptaciones curriculares para el fortalecimiento del proyecto de vida de los 

estudiantes sordos  

 

El proceso de estudio realizado hasta el momento, a partir de la revisión del modelo curricular 

propuesto en la IEM La Rosa, consintió en establecer que en este plantel educativo se maneja una 

estructura curricular flexible, orientada al desarrollo integral de la población estudiantil. La 

identificación de un modelo curricular humanista y personalizado destaca la capacidad de 

transformación e innovación necesarias para los procesos de adaptación que requieren los 

estudiantes sordos.  
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Para el presente estudio, fue fundamental resaltar que, gracias a la apertura del colegio para 

implementar las adaptaciones curriculares y dicha disposición ayudó a configurar nuevos entornos 

de formación dentro del contexto educativo del colegio en La Rosa. Por ende, esto se constituyó 

en uno de los factores necesario para el fortalecimiento del proyecto de vida que les facilite a los 

estudiantes afianzar sus habilidades, competencias y vocaciones, en pro de su posterior inserción 

en el contexto social del que forman parte.  

 

2.2.3.1 Adaptaciones curriculares. Es pertinente señalar que el proceso de adaptación 

curricular dirigido a estudiantes sordos no partió de una estrategia previamente definida ni 

impuesta. Por el contrario, la adopción del modelo ABP fue el resultado del proceso de diagnóstico 

participativo, en el que se analizaron las trayectorias formativas, las barreras de acceso al 

conocimiento y las condiciones didácticas del entorno escolar, en articulación con docentes y 

estudiantes. Este proceso permitió identificar puntos críticos en la implementación curricular 

tradicional y orientar la selección de una metodología coherente con los principios de accesibilidad, 

participación y equidad. 

 

El ABP se concibió una herramienta clave en la promoción de estrategia metodológica, pues al 

evidenciar su potencial para favorecer una participación activa del estudiantado sordo, así como, 

fomentar el aprendizaje significativo desde contextos reales, y dinamizar procesos colaborativos 

que promuevan el desarrollo de competencias cognitivas, comunicativas y socioemocionales. Su 

carácter flexible facilitó proponerlo como parte de las adaptaciones curriculares. 

 

Una vez definido el carácter útil de este modelo, se diseñó un proceso de formación docente 

orientado al fortalecimiento de capacidades para la incorporación del ABP en los microcurrículos 

y planes de área. Esta formación contempló un mayor acercamiento a la estrategia, al mismo tiempo 

que contribuyó a proponer su adecuación a las necesidades lingüísticas, culturales y 

socioemocionales de los estudiantes. En este sentido, las adaptaciones curriculares no fueron 

diseñadas de manera externa al quehacer pedagógico, sino que emergieron desde el ejercicio 

profesional de los docentes, quienes, en función de su conocimiento disciplinar y de aula, 

estructuraron actividades, materiales y evaluaciones ajustadas al perfil de sus estudiantes. 
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Por tanto, las adaptaciones implementadas constituyeron una respuesta situada y 

contextualizada a las condiciones reales de enseñanza-aprendizaje, enmarcadas en un enfoque de 

educación inclusiva que reconoce la diversidad como un valor pedagógico. La articulación entre 

diagnóstico, formación docente y adecuación curricular, permitió transitar de un modelo 

prescriptivo a un enfoque pedagógico transformador, que entiende la adaptación no como un 

mecanismo compensatorio, sino como una vía para garantizar el derecho a una educación de 

calidad con equidad. 

 

Desde esta perspectiva, es oportuno destacar que las adaptaciones curriculares al partir de 

elementos preexistentes dentro de los procesos de enseñanza - aprendizaje, posibilitaron la 

integración de herramientas para mejorar la atención a estudiantes sordos, lo cual promueve una 

participación activa del estudiante, el trabajo colaborativo, la contextualización del conocimiento 

y la resolución de problemas reales. Asimismo, al proyectarse desde los PIAR, se convierten en 

bases claves para garantizar una atención educativa equitativa y contextualizada, alineada con el 

desarrollo del proyecto de vida de los estudiantes sordos. 

 

A continuación, en la tabla 8 se hace una descripción taxonómica de las categorías inductivas 

que surgieron como resultados emergentes a la realidad que se presenta en la institución La Rosa, 

la cual partió del análisis de diferentes perspectivas teóricas, las cuales se puede identificar en la 

matriz de vaciado de información revisión documental (ver anexo S) y en la matriz de 

categorización inductiva (ver anexos T). De este modo, se presentan elementos que enriquecieron 

la promoción de las estrategias metodológicas, haciendo énfasis en el proyecto de vida de los 

estudiantes sordos. 

 

Tabla 8  

Interpretación taxonómica de las categorías inductivas adaptaciones curriculares 

 

Objetivo específico: aplicar las adaptaciones curriculares pertinentes a las estrategias 

metodológicas para el desarrollo de las habilidades, competencias y vocaciones que fortalezcan 

el proyecto de vida de los estudiantes sordos de la Institución Educativa Municipal La Rosa. 

Categoría: adaptaciones curriculares. 
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Subcategoría: estrategias metodológicas desde el Modelo Aprendizaje Basado en Proyectos 

(ABP) 

Categorías inductivas 

Códigos Denominación 

AS Aprendizaje Significativo. 

ATP Autonomía y Transformación Personal. 

CA Conceptualización del Aprendizaje 

I Interdisciplinariedad. 

FC Flexibilidad Curricular. 

DIE Desarrollo integral del Estudiante.  

APC Aplicación práctica del conocimiento. 

PA Participación Activa. 

RP Resolución de Problemas 

PE Protagonismo estudiantil. 

ITD Investigación y Toma de Decisiones. 

TE Trabajo en Equipo. 

CIABP Condiciones Institucionales para ABP. 

FDC Formación Docente Continua. 

IP Innovación Pedagógica 

Subcategoría: estrategias metodológicas fundamentadas en Plan Individual de Ajustes 

Razonables (PIAR) 

GDE Garantía de Derechos Educativos. 

ID Inclusión Educativa. 

AD Atención sin Discriminación 

IA Individualización del Aprendizaje. 

AR Apoyos Razonables. 

AP Accesibilidad Pedagógica 

EE Equidad Educativa. 

TFF Trayectorias Formativas Flexibles. 

PAE Participación Activa del Estudiante. 
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AEP Atención Educativa Personalizada.  

EA Evaluación Adaptativa. 

SPC Seguimiento Pedagógico Continuo. 

CIF Colaboración Institucional-Familiar. 

PPI Planificación Pedagógica Inclusiva. 

ADD Articulación Docente-Directivo. 

CE Corresponsabilidad Educativa. 

VEF Vínculo Escuela-Familia. 

TDC Toma de Decisiones Contextualizadas. 

MEC Mejora Educativa Continua. 

EFA Evaluación Formativa Articulada. 

RDP Reflexión Docente Permanente. 

TCE Transformación Cultural Escolar. 

CII Compromiso Institucional Inclusivo. 

RD Reconocimiento de la Diversidad. 

 

El análisis de las adaptaciones curriculares aplicadas a las estrategias metodológicas, orientado 

desde el modelo de Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP), contribuyó a identificar una serie de 

categorías inductivas que evidencian un enfoque integral e inclusivo en el proceso formativo de los 

estudiantes sordos de la Institución Educativa Municipal La Rosa. Estos componentes descritos en 

la tabla 8, reflejan una transformación pedagógica que busca adaptar contenidos, al mismo tiempo 

que, empodera al estudiante en su rol como constructor de su propio aprendizaje y protagonista de 

su proyecto de vida. 

 

Por otra parte, la integración de estas adecuaciones curriculares a los Planes Individuales de 

Ajustes Razonables (PIAR) permitieron consolidar un conjunto de acciones orientadas a garantizar 

la equidad y la inclusión educativa. En conjunto, estas estrategias constituyen un entramado 

metodológico que favorece el desarrollo de habilidades, competencias y vocaciones, orientadas al 

fortalecimiento del proyecto de vida de los estudiantes sordos. 

 

En este sentido, tal como se observa en la figura 7 las adaptaciones curriculares desarrolladas 
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en el marco de la investigación, se articularon a través de dos enfoques metodológicos 

complementarios: el Modelo de Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) y los Planes Individuales 

de Ajustes Razonables (PIAR). Esta estructura permite visualizar los componentes clave que 

orientar las prácticas pedagógicas inclusivas y personalizadas dirigidas a los estudiantes sordos de 

la Institución Educativa Municipal La Rosa. 

 

Figura 7  

Relación de los componentes anclados en las adaptaciones curriculares 

 

 

 

En el proceso de análisis de las adaptaciones curriculares orientadas al fortalecimiento de las 

estrategias metodológicas dirigidas a estudiantes sordos, se identificaron diversos elementos que 

permiten comprender como estas prácticas impactan de manera directa en la calidad del proceso 

educativo, así como en el desarrollo personal, social y académico de esta población. Desde la 

perspectiva del modelo ABP, emergieron categorías inductivas que muestren la responsabilidad y 

necesidad de transformar el enfoque pedagógico tradicional hacia uno más dialógico, experiencial 

y centrado en el estudiante. 

 

En este caso, categorías como AS - Aprendizaje Significativo refleja que, cuando los saberes se 

construyen a partir de experiencias reales y contextualizadas, los estudiantes sordos tienen mayor 

oportunidad de integrar la información con mayor profundidad, generando aprendizajes duraderos 

y funcionales. Esta condición además de favorecer la comprensión conceptual de los contenidos, 
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posibilita la aplicación de los saberes y la vida cotidiana. 

 

Por su parte, ATP - Autonomía y Transformación Personal revela que el diseño de estrategias 

que promuevan la toma de decisiones, la responsabilidad y la autogestión del aprendizaje fortalece 

la autoestima y la percepción de autogestión en los estudiantes sordos, quienes se proyectan como 

actores activos dentro y fuera del aula. Esta autonomía es clave para construir trayectorias 

educativas personalizadas y coherentes con sus vocaciones. 

 

Desde una perspectiva más cognitiva, la categoría CA - Conceptualización del Aprendizaje 

aporta a la necesidad de construir marcos teóricos claros que permitan comprender la lógica de los 

contenidos abordados. Esto se complementa con la categoría I - Interdisciplinariedad, que sugiere 

que integrar saberes provenientes de distintas áreas permite una visión más amplia y contextual del 

conocimiento, facilitando la comprensión holística por parte de los estudiantes sordos. 

 

Una característica central en la implementación del ABP es la FC - Flexibilidad Curricular, la 

cual se manifiesta como la posibilidad de ajustar ritmos, metodologías y contenidos a las 

necesidades específicas del estudiante. Esto se vincula directamente con el DIE - Desarrollo 

integral del estudiante, dado que, un currículo adaptado tiene la capacidad de atender las diversas 

esferas en las que se desenvuelven los estudiantes, tanto académicas, socioemocionales, 

comunicativas y vocacionales. 

 

En esta línea, la APC - Aplicación Práctica del Conocimiento permite que los estudiantes sordos 

conecten los aprendizajes con la realidad tangible, promoviendo procesos de transferencia que 

incrementan su participación y sentido de pertenencia. Esta categoría se relaciona con la PA - 

Participación Activa, que resalta el rol protagónico del estudiante en las fases de planificación, 

ejecución y evaluación del proceso pedagógico. 

 

La RP - Resolución de Problemas y ITD - Investigación y Toma de Decisiones son categorías 

que fomentan el pensamiento crítico, la creatividad y la capacidad para proponer soluciones viables 

a retos reales. Ambas nutren el componente de agencia estudiantil, y se conectan directamente con 

el PE - Protagonismo estudiantil, que reconoce al alumno como constructor de conocimiento y no 
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como mero receptor. 

 

Adicionalmente, el desarrollo efectivo del ABP requiere condiciones estructurales, como lo 

señala la categoría CIABP - Condiciones Institucionales para ABP, que refiere a la necesidad de 

tiempo, recursos, planificación y acompañamiento institucional. Para que estas condiciones se 

cumplan, la FDC - Formación Docente Continua se torna indispensable, teniendo en cuenta que 

esta posibilita que los maestros comprendan y apliquen metodologías activas e inclusivas. Todo 

esto se potencia a través de la IP - Innovación pedagógica, que llama a replantear las prácticas 

tradicionales a la luz de nuevas propuestas didácticas centradas en la diversidad. 

 

En definitiva, el análisis de las adaptaciones curriculares orientadas desde el ABP ofrece las 

bases y recursos teórico-prácticos hacía una transformación pedagógica que favorece la inclusión 

y el desarrollo integral de los estudiantes sordos. Las categorías inductivas emergentes reflejan una 

evolución en la forma de enseñar y también en la manera en que los estudiantes se vinculan con el 

conocimiento, asumen su proceso formativo y proyectan su futuro. Elementos como el aprendizaje 

significativo, la participación activa, la aplicación práctica del conocimiento, la autonomía personal 

y el protagonismo estudiantil se consolidan como pilares de una propuesta educativa más 

contextualizada, dialógica y equitativa. Asimismo, la flexibilidad curricular, la 

interdisciplinariedad y la resolución de problemas permiten construir trayectorias formativas más 

cercanas a las realidades, capacidades e intereses de esta población. No obstante, se requiere del 

cumplimiento de condiciones institucionales claras, acompañadas por una formación docente 

continua y una apuesta decidida por la innovación pedagógica. Solo así será posible consolidar un 

modelo curricular inclusivo, donde los estudiantes sordos accedan al conocimiento y se conviertan 

en protagonistas activos de su aprendizaje y de su proyecto de vida. 

 

Ahora bien, desde el PIAR, se identificaron otras categorías clave que estructuran las 

adaptaciones individuales necesarias para garantizar el derecho a una educación de calidad. La 

GDE - Garantía de Derechos Educativos y la ID - Inclusión Educativa se convierten en los pilares 

que sustentan estas estrategias, asegurando que los estudiantes sordos puedan aprender en igualdad 

de condiciones. 
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Esto implica necesariamente una AD - Atención sin Discriminación, donde la escuela actúe 

como un entorno libre de barreras comunicativas, actitudinales o pedagógicas. La IA - 

Individualización del Aprendizaje complementa esta mirada, promoviendo planes pedagógicos 

ajustados al perfil de cada estudiante, mientras que AR - Apoyos Razonables hace referencia a los 

recursos concretos que deben estar disponibles para garantizar el acceso al currículo. 

 

En el mismo sentido, AP - Accesibilidad Pedagógica y EE - Equidad Educativa apuntan a 

eliminar las brechas de participación y aprendizaje, asegurando que todos los estudiantes, 

independientemente de sus condiciones, reciban los recursos y apoyos necesarios para su progreso 

académico. Esto incluye propuestas como TFF - Trayectorias Formativas Flexibles, las cuales 

reconocen que no todos los estudiantes siguen los mismos ritmos ni estilos de aprendizaje. 

 

La PAE - Participación Activa del Estudiante y la AEP - Atención Educativa Personalizada 

promueven el empoderamiento del estudiante sordo como sujeto de derecho y protagonista de su 

formación. Estas categorías se vinculan con la EA - Evaluación Adaptativa, que propone 

mecanismos de valoración que consideren las particularidades sensoriales y lingüísticas del 

estudiante. 

 

Un elemento central en el éxito del PIAR es la SPC - Seguimiento Pedagógico Continuo, que 

debe articularse con la PPI - Planificación Pedagógica Inclusiva, posibilitando un monitoreo 

permanente y sensible al contexto. La CIF - Colaboración Institucional-familiar y la VEF - Vínculo 

Escuela-Familia refuerzan la necesidad de trabajo conjunto y corresponsabilidad, como lo 

proponen ADD - Articulación Docente-Directivo y CE - Corresponsabilidad Educativa. 

 

Por último, se reconocen categorías como TDC - Toma de Decisiones Contextualizadas, MEC 

- Mejora Educativa Continua, EFA - Evaluación Formativa Articulada, RDP - Reflexión Docente 

Permanente, TCE - Transformación Cultural Escolar, CII - Compromiso Institucional Inclusivo y 

RD - Reconocimiento de la Diversidad, las cuales van más allá de complementar los elementos 

técnicos del PIAR y del modelo de adaptación curricular, asimismo, introducen una dimensión 

estructural y ética que fortalece la sostenibilidad de la educación inclusiva. 
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La categoría TDC - Toma de Decisiones Contextualizadas remite a la necesidad de que las 

acciones educativas no respondan a lineamientos generales o estandarizados, sino que se nutran de 

un diagnóstico situado, reconociendo la realidad concreta de cada estudiante, su trayectoria de vida, 

sus condiciones familiares y socioculturales, así como los recursos disponibles en la institución. 

Esto exige abandonar respuestas genéricas, para avanzar hacia una gestión pedagógica consciente 

del entorno. 

 

En articulación con esto, la categoría MEC - Mejora Educativa Continua invita a pensar la 

inclusión como un proceso de transformación progresiva, que se construye a través de ciclos de 

evaluación, ajuste y proyección. No se trata de aplicar una receta, sino de reflexionar críticamente 

sobre los avances, los desafíos y los logros, con una actitud de apertura al cambio que fomente el 

crecimiento colectivo y el aprendizaje organizacional. 

 

Asimismo, la EFA - Evaluación formativa Articulada sugiere que la evaluación no puede estar 

desconectada del proceso de aprendizaje ni del desarrollo humano del estudiante. En el marco de 

una educación inclusiva, evaluar significa acompañar, retroalimentar y ajustar en función del 

progreso real del estudiante, integrando criterios pedagógicos, lingüísticos, culturales y 

emocionales. Esto se articula con la categoría RDP - Reflexión Docente Permanente, que alude al 

ejercicio sistemático del pensamiento crítico por parte del profesorado sobre sus propias prácticas, 

decisiones y creencias. La capacidad de autoevaluarse como educador o educadora es condición 

necesaria para generar cambios reales en el aula y la institución. 

 

La TCE - Transformación Cultural Escolar representa uno de los ejes transversales más 

complejos, ya que se refiere a la necesidad de resignificar los valores, las normas, los imaginarios 

y las dinámicas que estructuran la vida institucional. No basta con modificar contenidos o recursos; 

es indispensable propiciar un cambio en la manera de entender la discapacidad, el lenguaje, la 

participación y el rol del estudiante. Este cambio solo es posible si se asume un verdadero CII - 

Compromiso Institucional Inclusivo, que comprometa a todos los niveles de la organización 

educativa (directivos, docentes, personal administrativo, familias y comunidad) en la construcción 

de entornos accesibles, equitativos y acogedores. 
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Por otra parte, la categoría RD - Reconocimiento de la Diversidad articula todas las anteriores, 

pues parte del principio de que cada estudiante es único, con saberes, trayectorias y formas de ser 

que enriquecen el colectivo. Reconocer la diversidad implica aceptarla y valorarla como motor de 

innovación pedagógica, convivencia democrática y justicia social. En este sentido, estas categorías 

invitan a comprender que la inclusión no es una medida excepcional o temporal para estudiantes 

sordos, sino una forma ética y transformadora de concebir la educación y el currículo en su 

conjunto. 

 

En suma, el enfoque del PIAR constituye una herramienta clave para consolidar procesos 

educativos inclusivos, personalizados y culturalmente pertinentes para el acompañamiento de 

estudiantes sordos. Las categorías inductivas emergentes revelan que la implementación de 

adaptaciones curriculares no puede limitarse a lo técnico o instrumental, sino que debe integrar 

dimensiones estructurales, afectivas, comunicativas y éticas. Aspectos como la garantía de 

derechos educativos, la individualización del aprendizaje, la accesibilidad pedagógica, la 

evaluación adaptativa y la corresponsabilidad educativa reflejan una visión integral del proceso 

formativo, en la que el estudiante es reconocido como sujeto activo, autónomo y diverso. A su vez, 

dimensiones más profundas como la toma de decisiones contextualizadas, la mejora continua, la 

transformación cultural escolar y el compromiso institucional inclusivo proyectan al PIAR como 

un mecanismo de transformación colectiva y sostenida. Este enfoque demanda un cambio 

paradigmático que se orienta de pasar de una educación basada en la homogeneidad y la 

estandarización, a una que celebre la diversidad como principio organizador del currículo. En este 

marco, el PIAR responde a una necesidad legal y se convierte en una estrategia ética y pedagógica 

que garantiza que todos los estudiantes, sin excepción, tengan acceso a una educación de calidad, 

con sentido, dignidad y proyección de vida. 

 

2.2.3.2 Aplicación de las adaptaciones curriculares desde las orientaciones del modelo 

ABP. Los elementos trabajados en torno a los ajustes pedagógicos propuestos para la atención de 

esta población en la IEM La Rosa se exponen como núcleos clave de análisis y reflexión. Dichas 

orientaciones fueron definidas con la participación activa del equipo docente (ver figuras 8 a 16). 

A través de una construcción colaborativa, se reconoció su efecto en el acceso al conocimiento y 

se consolidó una perspectiva educativa coherente con los principios de equidad, diversidad y 
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justicia social, fundamentos esenciales de una escuela verdaderamente inclusiva. 

 

Figura 8  

Objetivos modelo Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) 

 

 

 

Figura 9 

Orientaciones principales del modelo ABP 
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Figura 10 

Contextualización en el modelo ABP 

 

 

 

Figura 11  

Acciones principales desde el ABP 
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Figura 12  

Importancia de la contextualización curricular en el ABP 

 

 

 

Figura 13 

Diseño de una estrategia didáctica desde el ABP 
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Figura 14  

Etapa de definición del problema en el modelo ABP 

 

 

 

Figura 15  

Etapa de justificación teórica y evaluación en el modelo ABP 
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Figura 16  

Puntos claves del ABP 

 

 

 

 

Durante la capacitación del modelo de ABP desarrollada con los docentes de la IEM La Rosa 

se logró un espacio formativo valioso para la comprensión y concientización en torno a la 

importancia de este enfoque pedagógico (ver video https://tinyurl.com/2b4xktfw). A lo largo del 
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proceso, se identificó un genuino interés por resignificar las prácticas de enseñanza de los 

estudiantes sordos a partir de las potencialidades que ofrece el ABP. La capacitación ayudó a 

mostrar que este modelo representa una oportunidad real para transformar las metodologías 

tradicionales y a aportar elementos de valor hacia el desarrollo de un proyecto de vida en el que la 

población sorda pueda ejercer una mayor autonomía e interdependencia. Por consiguiente, este 

proceso de implementación con los docentes, además de ofrecer una herramienta pedagógica 

flexible, también contribuyó a reflexionar sobre las necesidades de la población sorda.  

 

Uno de los logros significativos fue ofrecer una perspectiva acerca de una estrategia didáctica, 

que les permite a los docentes el diseño de actividades que incorporan recursos visuales, como 

diagramas, videos en lengua de señas y representaciones gráficas, asegurando que los estudiantes 

sordos accedan al conocimiento de manera equitativa. De este modo, la contextualización del 

problema adquiere una mayor relevancia, al conectar los contenidos académicos con la realidad de 

los estudiantes, fomentando su participación activa y motivación.  

 

Además, la capacitación destacó la importancia de evaluar los resultados, al mismo tiempo que, 

se valora el proceso de aprendizaje. Con la información proporcionada a los docentes, se buscó 

abrir espacios hacia la flexibilización de perspectivas donde se reconozcan las diversas formas en 

que los estudiantes sordos demuestran sus conocimientos. Este cambio de perspectiva, contribuyó 

a admitir la necesidad de crear un ambiente educativo más justo y empático.  

 

Desde la confluencia de las características formativas, la capacitación con los docentes 

trascendió los elementos teóricos, de tal modo que se logró un mayor compromiso con la inclusión, 

utilizando el ABP como puente para promover la autonomía y la interdependencia de los 

estudiantes sordos. Este proyecto más allá de pretender un enriquecimiento de la labor docente, 

sembró las bases para una educación más humana y diversa. Los avances logrados demostraron 

que, cuando la pedagogía se adapta con creatividad y sensibilidad, es posible favorecer la 

consolidación de una educación donde todos, sin excepción tengan la oportunidad de aprender y 

crecer.  
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Figura 17  

Capacitación docente en el modelo ABP 
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Figura 18 Cierre de capacitación docente 

Cierre de capacitación docente 
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A través de esta experiencia en la IEM La Rosa, se reafirmó que la implementación del ABP, 

puede reducir la brecha entre el discurso institucional y la práctica pedagógica, puesto que, ayuda 

a reconfigurar los espacios educativos como territorios de agencia y reconocimiento. Al articularse 

con el PIAR, el ABP permitió establecer las orientaciones hacia el diseño de escenarios donde los 

estudiantes sordos dejan de ser receptores pasivos para convertirse en sujetos protagónicos de su 

aprendizaje: con voz, identidad cultural y capacidad de incidir en su proyecto de vida. 

 

En este orden, la búsqueda de la apropiación del modelo por parte de los docentes no se limitó 

a la comprensión teórica de sus fundamentos metodológicos; sino que, trascendió hacia una 

conexión profunda con las realidades pedagógicas y sociales de los estudiantes sordos. Esta 

articulación se hizo evidente al contrastar los aprendizajes docentes con las categorías inductivas 

surgidas en la investigación, las cuales destacaron tres ejes irrenunciables para la inclusión: 

 

El desarrollo integral del estudiante sordo, que supera lo académico para abarcar dimensiones 

socioafectivas y críticas. El reconocimiento de la diversidad no como un obstáculo, sino como un 

valor que enriquece el aula. La identidad sorda como componente formativo, donde la lengua de 

señas y la cultura sorda se integran al currículo como pilares de autoafirmación. 

 

Estas categorías demostraron que la verdadera inclusión exige transformar la cultura escolar 

desde sus raíces, desmontando prácticas homogenizantes para dar paso a una pedagogía situada, 

colaborativa y centrada en el sentido. El ABP, en diálogo con el PIAR, emergió como una estrategia 

clave para materializar este cambio, pues su flexibilidad permite, adaptar los problemas a los 

contextos y necesidades específicas de los estudiantes. Incorporar recursos multimodales (visuales, 

táctiles, señantes) que garantizan accesibilidad sin sacrificar rigor académico. Fomentar la 

participación horizontal, donde los estudiantes sordos construyen conocimiento junto a sus pares y 

docentes. 

 

En las figuras 19, se muestran los ajustes razonables, como la priorización de materiales gráficos 

y la estructuración de problemas vinculados a la vida cotidiana, evidencian cómo el ABP y el PIAR 

se entrelazan para humanizar el proceso educativo. Estos casos no son meras adaptaciones técnicas, 

sino actos que reconocen al estudiante sordo como un sujeto de derechos, con capacidad para 
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moldear su futuro. 

 

En síntesis, la experiencia en la IEM La Rosa dejo una lección contundente: la inclusión 

auténtica no se decreta, se construye desde lo pedagógico. El ABP, al imbricarse con herramientas 

como el PIAR, demuestra que es posible diseñar una escuela donde la diversidad no se "tolere", 

sino que se celebre como motor de aprendizaje colectivo.  

 

Figura 19  

Formato de flexibilización curricular  
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2.2.4 Evaluación de la pertinencia de las adaptaciones curriculares como parte del 

fortalecimiento del proyecto de vida de estudiantes sordos 

 

En articulación con el objetivo de evaluar la pertinencia de las adaptaciones curriculares para 

estudiantes sordos, fue fundamental precisar que este proceso se desarrolló a partir del diseño de 

orientaciones metodológicas fundamentadas en el modelo ABP. Como se mencionó en el apartado 

anterior, a través de un ejercicio participativo y colaborativo con docentes y estudiantes, se logró 

identificar que el ABP ofrece una perspectiva contextualizada que permitió a los docentes asumir 

una mayor flexibilidad y autonomía para adaptar sus prácticas pedagógicas, en función de las 

necesidades comunicativas, cognitivas y socioculturales de los estudiantes sordos. 

 

Este abordaje evidenció que las adaptaciones curriculares no pueden concebirse como 

lineamientos unidireccionales o estandarizados, sino que deben construirse de forma conjunta, 
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reconociendo el conocimiento situado, la trayectoria profesional de los docentes y las 

particularidades del entorno educativo. De este modo, se fortalecieron prácticas inclusivas 

orientadas a garantizar el acceso efectivo al currículo y la participación activa de los estudiantes 

sordos en el proceso de aprendizaje. 

 

En coherencia con lo señalado, la evaluación de adaptaciones desde las categorías inductivas 

emergentes permitió acercarse a las percepciones y valoraciones expresadas por docentes, 

estudiantes y expertos; por tanto, dichas categorías no fueron predefinidas, sino que se 

construyeron desde el análisis reflexivo de las voces participantes, quienes, desde sus roles y 

trayectorias, aportaron elementos que ayudaron a que en la institución se provean los 

conocimientos teórico-prácticos que materialicen la inclusión educativa en las prácticas 

pedagógicas cotidianas. Las observaciones compartidas permitieron visibilizar tanto las fortalezas 

como las tensiones presentes en los procesos de planificación curricular, brindando insumos claves 

para la generación de orientaciones metodológicas más pertinentes y contextualizadas. 

 

2.2.4.1 Pertinencia curricular. En este contexto, fue crucial que las modificaciones 

curriculares estuvieran alineadas con la validación de los conocimientos y percepciones que los 

actores escolares han incorporado a partir de sus experiencias en el entorno educativo. Además, las 

adaptaciones se basan en los objetivos formativos establecidos en la institución La Rosa, sin perder 

de vista los principios de educación inclusiva que se promueven dentro del marco educativo general 

del contexto colombiano; por lo tanto, la formulación de estas adaptaciones se ajustó a la realidad 

de los estudiantes, permitiendo realizar ajustes y optimizar las estrategias implementadas en el aula 

para garantizar que cada estudiante tenga las mismas oportunidades de crear un proyecto de vida 

acorde a sus capacidades individuales y a las condiciones de su entorno social. 

 

No obstante, a pesar de la importancia de estas adaptaciones curriculares dentro del contexto 

educativo de la institución La Rosa y su impacto en el desarrollo integral de los estudiantes sordos, 

es fundamental revisar la pertinencia de las propuestas realizadas; en este sentido, se hizo necesario 

un proceso de análisis, interpretación y valoración para asegurarse de que las adaptaciones fueran 

efectivas, alineadas con los objetivos educativos y a las necesidades cambiantes de los estudiantes. 

De este modo, en la tabla 9, se configuran los principales hallazgos en torno al cumplimiento de 
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este objetivo teniendo en cuenta elementos como la percepción de docentes expertos en el área de 

inclusión, así como, la opinión de los estudiantes y el desarrollo de un diario de campo 

observacional. En este caso, los elementos analizados se encuentran en la matriz de parcial 

información de entrevista expertos (ver anexo U), y la integración de información de entrevista a 

estudiantes (ver anexo V), en la matriz integración de información del diario de campo y la 

observación en el aula de clase de ciencias naturales (ver anexo W), en la matriz de triangulación 

(ver anexo X) y en la matriz categorización inductiva (ver anexo Y). 

 

Tabla 9  

Interpretación taxonómica de las categorías inductivas pertinencia curricular 

 

Objetivo específico: evaluar la pertinencia de las adaptaciones curriculares de las estrategias 

metodológicas propuestas para el desarrollo de las habilidades, competencias y vocaciones para 

el fortalecimiento del proyecto de vida de los estudiantes sordos de la Institución Educativa 

Municipal La Rosa. 

Categoría: pertinencia curricular 

Subcategoría: adecuaciones al contexto educativo 

Categorías inductivas 

Códigos Denominación 

EAI Entornos de Aprendizaje Inclusivo 

CAMA Clima Afectivo-Motivacional en el Aula 

PPEABP Pertinencia Pedagógica del Enfoque ABP 

VAPV Vinculación entre Aprendizaje y Proyecto de Vida 

FAE Fortalecimiento de la Autoestima Educativa 

RPI Reconocimiento del Potencial Individual 

FDIE Formación Docente en Inclusión Educativa 

PDED Planeación Didáctica con Enfoque Diferencial 

SBPI Sistematización de Buenas Prácticas Inclusivas 

ADIE Accesibilidad Digital e Innovación Educativa 

DUME Diseño Universal de Materiales Educativos 
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EVA Estilo Visual de Aprendizaje 

DAP Desigualdad en la Aplicación Pedagógica 

DID Dependencia de la Iniciativa Docente 

ALIS Ausencia de Lineamientos Inclusivos Sistemáticos 

LEI Limitaciones Estructurales para la Inclusión 

BFCD Brechas en la Formación Comunicativa Docente 

ACCP Ausencia de Currículo Culturalmente Pertinente 

IPE Inequidad en los Procesos Evaluativos 

DEA Desfase entre Evaluación y Accesibilidad 

NIAV Necesidad de Instrumentos Alternativos de Valoración 

CII Currículo Identitario e Inclusivo 

VDLC Valoración de la Diversidad Lingüístico-Cultural 

ESC Educación Significativa y Contextualizada 

CE Corresponsabilidad Educativa 

PAES Participación Activa del Estudiante Sordo 

PPA Personalización de los Procesos de Acompañamiento 

ISFF Identidad Sorda como Factor Formativo 

SEEE Seguridad Emocional en el Entorno Escolar 

ED Empoderamiento desde la Diversidad 

DPPI Desarticulación entre Política y Práctica Inclusiva 

NIE Necesidad de Implementación Efectiva 

GII Gestión Institucional Inclusiva 

RAIE Redes de Apoyo para la Inclusión Educativa 

AIE Articulación Intersectorial para la Equidad 

IAES Integralidad en la Atención al Estudiante Sordo. 

IEPEI Inclusión como Eje del PEI 

CUIN Cultura Institucional Inclusiva 

PEED Planeación escolar con enfoque de diversidad 
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Figura 20  

Relación de categorías inductivas desde la pertinencia 

 

 

 

En la Figura 20 se presentan las principales categorías subyacentes a la evaluación de la 

pertinencia de las características propuestas en torno a las adaptaciones curriculares, orientadas al 

fortalecimiento de las estrategias metodológicas empleadas por los docentes para potenciar las 

habilidades, competencias y vocaciones de los estudiantes sordos, en función de su proyecto de 

vida. Cabe señalar que, con el propósito de facilitar una mejor comprensión de los hallazgos, esta 

fue organizada en subcategorías de segundo nivel, acompañadas de sus respectivas categorías 

inductivas. 

  

En este sentido, la primera subcategoría de segundo nivel planteada se denominó entornos 

inclusivos y estrategias pedagógicas contextualizadas, la cual se apoyó categorías como EAI – 

Entornos de Aprendizaje Inclusivo, la cual destaca la importancia de consolidar espacios que 

faciliten no solo la permanencia del estudiante sordo en el aula, sino que reconozcan su identidad 

cultural, comunicativa y lingüística, así como, los aportes que pueden ofrecer desde su propia 

cosmovisión de vida. Desde la postura de EXPER1: “La Institución Educativa Municipal La Rosa, 
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suele enfocarse en eliminar las barreras de comunicación y aprendizaje, asegurando la inclusión 

y participación plena de los estudiantes con discapacidad auditiva…”. Este punto de vista sostiene 

que a pesar de que en el momento actual no se han implementado todas las adaptaciones necesarias, 

la institución cuenta con recursos técnicos y humanos para favorecer la implementación de las 

adaptaciones curriculares.  

 

En esa dirección, CAMA – Clima Afectivo-Motivacional en el Aula pone en relieve que la 

afectividad es un componente clave del aprendizaje. Varios docentes como DOCT3 coinciden en 

afirmar que: “una estrategia importante en la flexibilización curricular especialmente con 

fundamentales y a la vez la dinámica de clase que sea motivadora y lúdica”; asimismo, DOCT5 

alude que: “Se deben buscar estrategias didácticas que respondan a las motivaciones e intereses 

de los estudiantes, teniendo en cuenta sus capacidades y estilos de aprendizaje, dentro de las áreas, 

para que los estudiantes sordos logren un efectivo aprendizaje, el docente debe transmitir el 

conocimiento a través de gráficos, videos, diapositivas, actividades lúdicas que despierten la 

curiosidad, creatividad y motivación”. En este caso, la institución debe brindar un entorno 

emocionalmente seguro que posibilita que los estudiantes sordos construir su identidad y 

proyectarse a futuro, lo que reafirma la relevancia del vínculo pedagógico para el desarrollo 

socioemocional del estudiante sordo. 

 

Asimismo, la categoría PPEABP – Pertinencia Pedagógica del Enfoque ABP refleja como este 

modelo metodológico, puede aportar positivamente al desarrollo integral de los procesos de 

enseñanza - aprendizaje, pues tal como se observó y se evidencia en el diario de campo, “El modelo 

ABP fortalece la participación y el aprendizaje significativo de todos los estudiantes, incluyendo 

a la población sorda, al fomentar la apropiación activa de los contenidos mediante el uso de 

situaciones problemáticas contextualizadas y materiales concretos que facilitan la comprensión”. 

Estas evidencias permitieron corroborar como el ABP, puede desempeñar un papel activo en las 

adaptaciones curriculares, dado que favorece mecanismos herramientas conceptuales y prácticas 

para el trabajo en el aula.  

 

La categoría VAPV – Vinculación entre Aprendizaje y Proyecto de Vida, muestra una conexión 

entre el saber y las diferentes experiencias vitales de los estudiantes sordos. Esta perspectiva puede 



Adaptación curricular a estrategias metodológicas  

129 

apoyarse en lo mencionado por EXPER1 quien acepta que las adaptaciones curriculares deben ser 

pertinentes a la realidad de los estudiantes sordos señalando que: “Si porque garantizo el sentido 

universal de la educación en la participación y el aprendizaje de todos los estudiantes”, al 

fomentar la participación y el aprendizaje de todos los estudiantes, se pueden crear espacios de 

participación activa. 

 

Al abordar la subcategoría de segundo nivel, desarrollo personal, autoestima y empoderamiento, 

se agruparon categorías inductivas como FAE – Fortalecimiento de la Autoestima Educativa, la 

cual se relaciona con la percepción positiva que tienen los estudiantes sordos cuando su esfuerzo 

es reconocido. En palabras de EST7: “me siento muy bien en la institución La Rosa porque nos ha 

integrado y podemos aprender y cumplir nuestros sueños” o EST8: “Para mí ha sido una 

experiencia buena, ya que podemos seguir aprendiendo y así lograr cumplir nuestras metas en el 

futuro”, lo que refleja un vínculo directo entre inclusión y confianza personal. 

 

Por su parte, RPI – Reconocimiento del Potencial Individual sugiere que una pedagogía basada 

en las fortalezas permite que los estudiantes sordos desarrollen una imagen positiva de sí mismos. 

Según DOCT1: “Debido a que es un modelo humanista y personalizado se adapta fácilmente a la 

población”, DOCT2: “El modelo es inclusivo y dinámico, pues permite ejecutarse a medida que 

se desarrolla”, DOCT3: “Como un excelente referente ante la educación pública y además 

restricciones, la filosofía institucional y el modelo de inclusión nos favorece y van tomados de la 

mano para una formación integral” o DOCT4: “El actual modelo curricular está previsto para 

tratar cada estudiante de forma humana y personalizada teniendo en cuenta todas sus dimensiones 

y su contexto”, estas perspectivas demuestran que la flexibilidad del modelo curricular 

implementado en la institución La Rosa, favorece procesos de adaptación curricular, que 

contribuyen al desarrollo integral de los estudiantes sordos.  

 

De manera complementaria, ISFF – Identidad Sorda como Factor Formativo, SEEE – Seguridad 

Emocional en el Entorno Escolar, y ED – Empoderamiento desde la Diversidad son categorías que 

enfatizan la importancia de consolidar una subjetividad segura, visible y crítica. EXPER3: “Con 

una buena enseñanza, desarrollo de actividades dinámicas y la actitud positiva del docente, los 

niños Sordos son altamente felices, aprenden mucho, desarrollan su lengua de señas, expresan sus 
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conocimientos, no solo académicos, sino también personales y sociales. Y el colegio es su primer 

hogar, a diferencia de la casa familiar, donde hay barreras de comunicación cotidiana”. En este 

sentido, las condiciones dispuestas en la institución La Rosa, al ver en un potencial oportunidades 

para generar cambios en la estructura curricular, a fin de contribuir a que los estudiantes sordos 

logren un mejor reconocimiento de sí mismos y su proyecto de vida. 

 

Desde el análisis de la información alrededor de la subcategoría formación docente, mediación 

pedagógica y materiales accesibles, se lograron encontrar categorías inductivas como FDIE – 

Formación Docente en Inclusión Educativa, desde donde se señala una necesidad estructural 

identificada por todos los actores educativos. Por ejemplo, DOCT5 permite que: “Uno de los 

mayores desafíos es contar con personal idóneo y experto que ofrezca una educación inclusiva de 

calidad a los estudiantes sordos, que todos los miembros de la comunidad educativa conozcamos 

plenamente la cultura sorda y la lengua de señas”. Asimismo, uno de los EXPER1 afirma que: 

“Falta de recursos tecnológicos y aprendizaje de lengua de señas”. Esto conduce a la urgencia de 

reconocer lo propuesto por EXPER2: “Es vital que los docentes se cualifiquen en lengua de señas 

colombianas básicas”. 

 

La anterior categoría se asocia BFCD – Brechas en la Formación Comunicativa Docente, pues 

el desconocimiento en estrategias visuales y lingüísticas limita la interacción pedagógica efectiva. 

Como sostiene EXPER2: “Vuelvo y repito debe implementarse catedra de LSC en áreas como 

ética, religión para dejar a un lado la educación integral y de verdad convertirla en inclusiva, el 

fin no es tener estudiantes Sordos comunicándose con Sordos si no generar espacios académicos 

donde Oyentes y Sordos puedan comunicarse con facilidad y trabajar en equipo” o EXPER3: “Los 

ajustes son la de incluir temas del mundo Sordo o de la Sordedad al currículo de la educación de 

las personas sordas”. 

 

Las categorías PDED – Planeación Didáctica con Enfoque Diferencial, DUME – Diseño 

Universal de Materiales Educativos y ADIE – Accesibilidad Digital e Innovación Educativa, 

muestran que es prioritario planificar con base en los estilos sensoriales de los estudiantes. En este 

caso, EXPER2 señalan: “Las estrategias metodológicas permiten que los estudiantes Sordos 

desarrollen habilidades, competencias y destrezas que mejoran su capacidad de aprendizaje con 



Adaptación curricular a estrategias metodológicas  

131 

herramientas como: Enseñanza multisensorial, legua de señas y comunicación visual, aprendizaje 

colaborativo, uso de tecnología, adaptación de evaluación, instrucción basada en proyectos, 

formación enfocada en competencias”. 

 

Ahora bien, para abordar la subcategoría de evaluación, equidad y accesibilidad, se identificaron 

categorías inductivas con IPE – Inequidad en los Procesos Evaluativos, donde se establecen 

contradicciones evidencia contradicciones entre lo que se plantea en el currículo y lo que se ejecuta. 

En este orden de ideas, tal como lo establece EXPER2 el: “Aprendizaje basado en proyectos, clases 

invertidas, evaluación formativa y continua”, se rompan los estereotipos creados en torno a la 

población sorda, dado que, según EXPER3: “Primero que no miren a los estudiantes como sujetos 

que necesitan adaptaciones curriculares diferentes, sino proporcionarles en equidad de 

oportunidades el acceso al conocimiento del mundo académico y además incluir temas del mundo 

Sordo”. Esto conlleva un cambio en la visión de los procesos de enseñanza y aprendizaje para 

estudiantes sordos. 

 

En este marco, DEA – Desfase entre Evaluación y Accesibilidad, NIAV – Necesidad de 

Instrumentos Alternativos de Valoración y EVA – Estilo Visual de Aprendizaje, subrayan que los 

mecanismos actuales no logran responder a las formas particulares de procesar la información por 

parte de los estudiantes sordos. Esto es reforzado por estudiantes que afirman: EST6: “Sería útil 

que los profesores usen más materiales visuales y tecnológicos, como presentaciones con imágenes 

y videos en lengua de señas, para facilitar nuestra comprensión”; EST7: “Propongo que en cada 

clase haya señalización visual clara sobre los temas, instrucciones y horarios, para que podamos 

seguir mejor las actividades” o EST8: “Sugiero que los docentes fomenten más actividades 

interactivas y juegos educativos adaptados, para hacer las clases más dinámicas y accesibles”. 

Esto advierten la importancia de proponer adaptaciones curriculares que favorezcan el desarrollo 

integral de los estudiantes sordos. 

 

Ahora bien, desde lo valorado con la subcategoría institucionalización de la inclusión y cultura 

organizacional, se logró identificar categorías como ALIS – Ausencia de Lineamientos Inclusivos 

Sistemáticos y LEI – Limitaciones Estructurales para la Inclusión revelan la fragilidad 

institucional. De acuerdo con EXPER2 esto puede deberse a: “Falta de cualificación docente en 
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LSC, Recursos limitados, Resistencia al cambio, Aptitudes y prejuicios, Comunicación limitada, 

Falta de apoyo familiar”. Asimismo, DID – Dependencia de la iniciativa docente y DPPI – 

Desarticulación entre política y práctica inclusiva confirman que muchas acciones se desarrollan 

de forma fragmentada y no sostenida. 

 

Frente a ello, categorías como CUIN – Cultura Institucional Inclusiva, IEPEI – Inclusión como 

Eje del PEI, y PEED – Planeación escolar con Enfoque de Diversidad, proponen integrar la 

inclusión como eje estructurante. EXPER1 plantea: “Para la Institución Educativa Municipal La 

Rosa, el futuro de la educación inclusiva puede proyectarse con base en varias estrategias y 

desarrollos clave que fortalecerán la inclusión y optimizarán el aprendizaje para todos los 

estudiantes, en especial aquellos con necesidades educativas especiales. Se puede Integrar la 

Tecnología Asistida, que es el uso de tecnologías adaptativas, incorporando herramientas como 

software de accesibilidad, aplicaciones de apoyo visual y auditivo, y dispositivos de aumenta 

comunicación. Esta tecnología permitirá a los estudiantes sordos y otros estudiantes con 

discapacidades interactuar mejor con el contenido académico, personalizando aún más su 

experiencia de aprendizaje”. Como puede verse, estos son elementos esenciales que necesitan 

configurarse dentro de las adaptaciones curriculares, pues desempeña un papel fundamental en el 

quehacer cotidiano. 

 

En este orden de ideas, a través de la subcategoría redes de apoyo y corresponsabilidad, 

configura desde una categoría CE – Corresponsabilidad Educativa, RAIE – Redes de Apoyo para 

la Inclusión Educativa, y AIE – Articulación Intersectorial para la Equidad señalan que la inclusión 

es una tarea colectiva. Asimismo, IAES – Integralidad en la Atención al Estudiante Sordo, PAES 

– Participación Activa del Estudiante Sordo, y PPA – Personalización de los Procesos de 

Acompañamiento, dan cuenta de la importancia de una mirada holística. Los estudiantes valoran 

el acompañamiento personalizado y destacan EST6: “Aprecio que haya intérpretes y se utilicen 

carteles en algunas clases, lo que ayuda a nuestro proceso de aprendizaje”; EST7: “Ayuda mucho 

que haya intérpretes, porque ellos nos ayuden a entender mejor las clases y las temáticas.” o EST8: 

“yo he visto que como la institución es nueva ellos han implementado a intérpretes que nos ayuden 

a entender las clases”. 
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Los hallazgos relacionados con la pertinencia curricular de las adaptaciones implementadas en 

la IEM La Rosa revelan un entramado complejo de avances, tensiones y oportunidades que 

configuran el horizonte actual y futuro de la inclusión educativa. Las múltiples categorías 

inductivas emergentes dejan entrever que la pertinencia de las adaptaciones no se limita a su 

coherencia con los lineamientos normativos, sino que debe medirse por su capacidad para 

responder a las realidades lingüísticas, emocionales, cognitivas y culturales de los estudiantes 

sordos. Elementos como la valoración de la identidad sorda, la planificación con enfoque 

diferencial, el diseño universal de materiales, la accesibilidad tecnológica, el acompañamiento 

personalizado y la construcción de entornos emocionalmente seguros refuerzan el valor formativo 

y ético del proceso inclusivo. No obstante, también se evidencian barreras estructurales como la 

ausencia de lineamientos sistemáticos, la inequidad en los procesos evaluativos y la dependencia 

de la iniciativa docente que limitan la consolidación de prácticas sostenibles. 

 

2.2.4.2 Estrategias metodológicas para el desarrollo de habilidades, competencias y 

vocaciones en el proyecto de vida de estudiantes sordos. Con base en la realidad observada a lo 

largo del estudio, se evidenció que, para los docentes, estudiantes y especialistas en inclusión, las 

limitaciones estructurales en las estrategias metodológicas empleadas para atender a la población 

sorda en la IEM La Rosa, más allá de evidenciar debilidades del sistema educativo, permitieron 

identificar que el diseño de adaptaciones curriculares puede fundamentarse en la integración de 

herramientas preexistentes en el contexto educativo. Dichas herramientas ofrecen una estructura 

teórico-práctica que se articula con las necesidades del aula y contribuye a la transformación de las 

prácticas pedagógicas, orientándolas hacia un modelo más inclusivo, participativo y culturalmente 

pertinente. 

 

Entre las opciones destacadas, las características del ABP, lo visibilizaron como una 

herramienta pedagógica clave para promover una educación más inclusiva, especialmente en el 

contexto donde participan estudiantes sordos; pues este modelo favorece el desarrollo de 

habilidades cognitivas y sociales, al mismo tiempo que posibilita el ajuste de las prácticas 

educativas desde las necesidades de los estudiantes, bajo el principio de equidad y justicia 

curricular. Según las percepciones recogidas durante la investigación, esta estrategia favorece el 

desarrollo de habilidades cognitivas, comunicativas y sociales, además de fortalecer la autonomía, 
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la investigación, el trabajo colaborativo y el sentido de pertenencia. Estas apreciaciones coinciden 

con lo planteado por Pérez et al. (2021) y Coka et al. (2023), quienes subrayan que el ABP estimula 

la participación activa del estudiantado al otorgarle un rol central en la construcción de su propio 

conocimiento, aspecto particularmente relevante en contextos de diversidad lingüística. 

 

Desde una perspectiva reflexiva sobre la realidad emergente en el contexto educativo de La 

Rosa, el ABP se concibió desde su alto potencial para orientar adaptaciones curriculares en la 

reconfiguración de las prácticas docentes. Este modelo, al fundamentarse en acciones como la 

resolución de situaciones problemáticas contextualizadas, no solo estimula el pensamiento crítico, 

la autonomía y el trabajo colaborativo, sino que permite articular el currículo con las trayectorias 

personales, lingüísticas y socioculturales de los estudiantes, ofreciendo rutas diferenciadas para el 

desarrollo de sus habilidades, competencias y vocaciones (Posada et al., 2015; Andrade et al., 

2022). 

 

Por consiguiente, al considerar las particularidades de este modelo y la diversidad que 

caracteriza a la población sorda de la institución La Rosa, el ABP adquiere un papel fundamental, 

ya que favorece que los estudiantes se reconozcan a sí mismos a partir de sus habilidades, 

competencias y vocaciones. Asimismo, promueve la aplicación de dichas capacidades en las 

distintas situaciones que enfrentan dentro de los contextos de participación social, académica y 

comunitaria en los que están inmersos. 

 

En este sentido, el ABP parte de la comprensión del estudiante como sujeto activo del 

aprendizaje, lo cual implica, en el caso de los estudiantes sordos, reconocer sus modos de 

comunicación visual y gestual, su cultura lingüística y sus formas particulares de construir 

conocimiento. En este sentido, el modelo favorece el diseño de estrategias metodológicas 

accesibles, participativas y culturalmente pertinentes, que fortalecen su agencia, su identidad y su 

sentido de pertenencia dentro del proceso educativo (Martínez, 2014; UNICEF, 2020). 

 

Asimismo, desde la perspectiva de Pérez et al. (2021) gracias al abordaje interdisciplinar que se 

incorpora a través del ABP se permite integrar diversas áreas del conocimiento desde una mirada 

situada. Siendo conscientes de las situaciones que deben enfrentan los estudiantes sordos al interior 
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de la institución La Rosa, la aplicabilidad de este punto de referencia posibilita que los problemas 

abordados en el aula dialoguen con los intereses vocacionales de los estudiantes sordos, 

fortaleciendo así su proyecto de vida. Esta vinculación entre escuela y vida cotidiana se traduce en 

prácticas curriculares más significativas, donde el docente actúa como facilitador capaz de ajustar 

sus estrategias pedagógicas en función de las particularidades del grupo, sin perder de vista los 

principios de equidad, justicia curricular y accesibilidad (Coka et al., 2023; Benito y Agra, 2021). 

 

En consecuencia, el ABP no solo representa un modelo didáctico, sino una vía para transformar 

las lógicas excluyentes del currículo tradicional, al permitir que las adaptaciones curriculares 

respondan a procesos reflexivos, colaborativos y contextualizada. Como tal, su implementación 

contribuye al fortalecimiento de una educación inclusiva que reconozca y potencie las capacidades 

de todos los estudiantes, incluyendo a la población sorda, quien de forma directa e indirecta debido 

enfrentar situaciones de exclusión debido al debilitamiento en la implementación de medidas que 

se adapten a las características y condiciones viso-gestuales, sociolingüísticas y culturales. 

 

Desde una cosmovisión interpretativa, los aportes y beneficios derivados de la identificación del 

ABP como una herramienta funcional dentro de los procesos de adaptación curricular alrededor de 

las estrategias metodológicas implementadas por los docentes para la atención integral de 

estudiantes sordos, permiten considerar que este enfoque favorece el diseño de microcurrículos y 

planes de aula, puesto que, posibilita una valoración consciente de los recursos, capacidades y 

saberes que poseen los estudiantes, con el propósito de contribuir al desarrollo y fortalecimiento 

de sus potencialidades interpersonales. 

 

De este modo, se infiere que, si el ABP se aplica de manera adecuada en los procesos de 

formación de estudiantes sordos, se podrá aprovechar de forma más eficaz los recursos disponibles 

en el contexto educativo. De ahí surge la necesidad y responsabilidad de incorporar, de manera 

sistemática, el uso de materiales visuales como parte integral del proceso de enseñanza-aprendizaje, 

y no como elementos complementarios. Recursos como imágenes, esquemas, pictogramas, videos 

subtitulados, gráficos interactivos y herramientas tecnológicas son considerados fundamentales 

para facilitar la comprensión y fomentar la participación activa de los estudiantes sordos. Esta 

perspectiva se respalda en las contribuciones del Tecnológico de Monterrey (2000) y de Benito y 
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Agra (2021), quienes plantean que la visualidad debe constituir un principio pedagógico 

estructurante en la enseñanza dirigida a esta población, dado que su acceso al conocimiento se basa, 

prioritariamente, en canales visuales. 

 

En conjunto, las propuestas surgidas de los actores educativos de la IEM La Rosa permiten 

evidenciar que la comunidad escolar no solo identifica los retos actuales, sino que también es capaz 

de generar alternativas contextualizadas y coherentes con las tendencias contemporáneas de la 

educación inclusiva. Por ende, las recomendaciones derivadas de este estudio apuntan al 

cumplimiento de los objetivos curriculares institucionales, además de orientar los procesos 

formativos hacia el fortalecimiento del proyecto de vida de los estudiantes sordos. A través del 

desarrollo de habilidades, competencias y vocaciones alineadas con el reconocimiento de su 

identidad cultural y personal, se proyecta un futuro más inclusivo, con mayores posibilidades de 

autonomía, participación y realización integral. 

 

2.2.4.3 Una mirada reflexiva de la aplicación de las adaptaciones curriculares en las 

estrategias metodológicas para el fortalecimiento de las habilidades, competencias y 

vocaciones de los estudiantes sordos para su proyecto de vida. La implementación de 

adaptaciones curriculares en la IEM La Rosa se consolidó como una respuesta directa a las 

tensiones emergentes entre el modelo educativo institucional y las necesidades específicas de los 

estudiantes sordos. Aunque el currículo vigente se define como flexible, humanista y centrado en 

el estudiante, los hallazgos de esta investigación evidenciaron que, en la práctica, aún requiere 

ajustes sustanciales para garantizar una atención equitativa, significativa y orientada al desarrollo 

integral de esta población. 

 

De acuerdo con Hernández y Rodríguez (2023), estas disonancias entre los lineamientos 

institucionales y la práctica pedagógica dirigida a estudiantes sordos han generado históricamente 

una polémica profunda en torno a las ideologías educativas, las cuales, en muchos casos, han 

priorizado la rehabilitación del habla por encima del fortalecimiento de la comunicación como 

herramienta fundamental para el aprendizaje. Esta situación influye en la forma en que se concibe 

y gestiona la inclusión de la comunidad sorda en los entornos escolares, revelando una brecha 

significativa entre el discurso y la práctica educativa. 
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Pese a las barreras y limitaciones evidentes, surgen propuestas y perspectivas orientadas a 

transformar las dinámicas escolares, con el propósito de superar los estereotipos y paradigmas 

construidos en torno a esta comunidad. En el marco de la presente investigación, uno de los aportes 

centrales consistió en visibilizar cómo la articulación entre dos enfoques metodológicos —el 

Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) y el Plan Individual de Ajustes Razonables (PIAR)— 

puede configurar un modelo pedagógico coherente con prácticas centradas en el estudiante sordo, 

concebido como sujeto activo de derechos, con capacidades propias y una trayectoria de vida 

legítima. 

 

Este planteamiento se respalda en Guerrero y Blanquicett (2018), quienes sostienen que la 

construcción de un currículo integral depende, en gran medida, de la capacidad para reconfigurar 

la visión del estudiantado, ya que ello posibilita la creación de entornos educativos pertinentes 

frente a las necesidades del contexto actual. 

 

El análisis de las categorías inductivas derivadas de la realidad educativa de la IEM La Rosa 

permitió reconocer que las estrategias metodológicas no deben limitarse a la modificación de 

técnicas de enseñanza, sino que deben promover transformaciones profundas en la lógica del 

currículo, posicionando al estudiante como protagonista de su propio proceso formativo y 

constructor de su proyecto de vida (Posada et al., 2015; Debonis, 2021). 

 

En este sentido, tal como lo señalan Booth y Ainscow (2015), las estrategias pedagógicas, 

organizativas y metodológicas orientadas a ajustar contenidos, objetivos, recursos, tiempos y 

formas de evaluación curricular deben fundamentarse en la realidad que emerge de los espacios de 

participación educativa (como se citó en Andrade et al., 2022). Desde esta mirada, la búsqueda de 

acciones pedagógicas y metodológicas dentro del aula debe proyectarse hacia la garantía de una 

participación constante, significativa y equitativa, en la que el aprendizaje no se conciba como un 

proceso homogéneo ni lineal, sino como una experiencia diversa y situada. Esto implica reconocer 

las necesidades, potencialidades y trayectorias individuales de cada estudiante, promoviendo un 

enfoque inclusivo que favorezca el desarrollo integral de todos. 

 

Dentro de este marco, el ABP se posiciona como una alternativa metodológica alineada con los 
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principios de inclusión y equidad curricular, al favorecer una educación personalizada y centrada 

en el estudiante (Posada et al., 2015). Su potencial para generar aprendizajes significativos (AS), 

promover la autonomía (ATP), facilitar la conceptualización (CA) y aplicar el conocimiento a 

contextos reales (APC) lo convierte en un recurso eficaz ante las necesidades cognitivas, 

sensoriales y comunicativas de esta población. Además, su enfoque flexible potencia estilos de 

aprendizaje visuales y fomenta la participación activa en actividades como la resolución de 

problemas (RP), toma de decisiones (ITD) y trabajo colaborativo (TE). 

 

Como puede entenderse, el ABP se consolida como una herramienta flexible que puede 

contribuir al desarrollo de estrategias metodológicas que respondan a las demandas de accesibilidad 

y flexibilidad del currículo inclusivo, así como también pueden promover el empoderamiento 

estudiantil. En este orden, apoyando la importancia que tienen los hallazgos emergentes en el 

presente estudio, en relación con lo propuesto por Vera et al. (2020) el ABP permite a los 

estudiantes posicionarse como protagonistas activos de su aprendizaje. A su vez, Pérez et al. (2021) 

enfatizan que este modelo contribuye a dinamizar la participación estudiantil mediante escenarios 

de aprendizaje colaborativos, situados y orientados a la resolución de problemas reales, lo que 

fortalece la capacidad de agencia y el desarrollo del pensamiento crítico.  

 

En este sentido, el ABP en torno a la realidad estudiada, contribuyó a atender a la diversidad de 

estilos de aprendizaje de la población sorda, puesto que, proporcionó elementos para flexibilizar 

los procesos de enseñanza-aprendizaje articulando la autonomía, la toma de decisiones, la 

construcción de sentido y el reconocimiento de la experiencia individual como eje para el desarrollo 

de competencias significativas. Por ello, su implementación, más que una elección metodológica, 

constituyó una apuesta por una pedagogía emancipadora y situada, capaz de generar condiciones 

reales de inclusión, equidad y desarrollo integral. 

 

Frente a este panorama, resultó imprescindible que los actores educativos —docentes, directivos 

y los estudiantes sordos— adopten una postura crítica, reflexiva y comprometida con la 

transformación de las dinámicas escolares; pues se considera que solo cuando se asume una 

responsabilidad crítica en el diseño, aplicación y evaluación de propuestas metodológicas 

accesibles y adaptables, es posible avanzar hacia una educación equitativa, en el quehacer 
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pedagógico. En consecuencia, lo vislumbrado en esta investigación, consintió identificar que, 

metodologías como el ABP, integradas con el reconocimiento de la LSC y respaldadas por una 

cultura institucional abierta a la inclusión, pueden generar experiencias formativas más humanas. 

 

Los puntos de vista aludidos hasta el momento, dejan entrever que la flexibilidad y adaptabilidad 

del modelo ABP, pueden incentivar el enriquecimiento de prácticas educativas como la propuesta 

desde el PIAR, pues tal como lo señalan Arteaga et al. (2021) estos recursos posibilitan una mayor 

comprensión de los principios de equidad, pues contribuyen a la planificación diferenciada donde 

el docente es capaz de identificar las características personales de los estudiantes y fomentar una 

accesibilidad ajustada a sus ritmos y trayectorias de aprendizaje. Las categorías inductivas 

identificadas en esta investigación, vinculadas al PIAR (GDE, IA, AEP, SPC, EA, entre otras), 

evidencian como desde la disposición de apertura que puede encontrarse dentro de los entornos de 

enseñanza, se pueden implementar propuestas que rompan con los esquemas homogéneos, 

favoreciendo procesos de aprendizaje personalizados. Como afirman Benito y Agra (2021), este 

tipo de medidas solo pueden garantizarse bajo una percepción de responsabilidad ética orientada a 

transformar realidades de exclusión persistente. 

 

Ante las particularidades del contexto en la IEM La Rosa, la articulación de las adaptaciones 

curriculares desde el empleo del PIAR, requieren enfocarse en reconocer el potencial de los 

alumnos sordos, considerando sus características personales. Este enfoque impulsa una atención 

que, más allá de responder a necesidades educativas, pone en valor habilidades comunicativas, 

sociales, emocionales y culturales, claves para una intervención docente significativa. 

 

El punto de vista mencionado puede apoyarse en la perspectiva del MEN (2017) quien establece 

que, la organización del PIAR debe basarse en una evaluación pedagógica profunda que identifique 

intereses, motivaciones y estilos de aprendizaje del estudiante. Esto requiere una observación 

continua por parte del profesorado, que facilite la construcción de rutas didácticas pertinentes. 

Asimismo, para Cancino y Villegas (2021) el PIAR deja de ser un simple protocolo para convertirse 

en una herramienta viva que orienta la práctica hacia una inclusión real y centrada en el sujeto. 

 

En este contexto, las adecuaciones curriculares derivadas del trabajo conjunto entre el ABP y el 
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PIAR permiten trazar un camino claro hacia intervenciones pedagógicas inclusivas que reconozcan 

a la LSC como lengua de aprendizaje y promuevan el uso de apoyos visuales y digitales para 

garantizar el acceso al saber. Uno de los aportes clave de esta investigación radica en resaltar que 

los jóvenes con sordera deben ocupar un papel central en su formación. Para ello, el PIAR se 

establece como un instrumento esencial que propicia la participación activa, el sentido de 

pertenencia y el diseño de un proyecto de vida acorde con sus aspiraciones y contextos. 

 

No obstante, fortalecer la proyección vital de estos estudiantes no se logra únicamente mediante 

acciones técnicas. Como advierten Arroyo y Pérez (2022), es necesario un enfoque holístico que 

contemple dimensiones académicas, personales y sociales. Brindar espacios donde puedan 

reconocerse, reafirmar su identidad y proyectarse, implica aceptar su cultura, su lengua y su forma 

singular de percibir el entorno. Por consiguiente, tal como lo proponen Aguirre et al. (2022), el 

currículo inclusivo debe ser un espacio de construcción de sentido, donde cada sujeto pueda 

comprenderse a sí mismo, sus vínculos y sus posibilidades futuras. 

 

En este marco, conceptos como participación estudiantil (PE), desarrollo humano integral 

(DIE), valoración de la diferencia (RD) e identidad sorda como recurso formativo (ISFF), resultan 

esenciales para consolidar una educación que permita a cada persona asumirse como sujeto de 

derechos, con agencia, voz y autonomía. Según Cantillo y Castillo (2023), la inclusión no debe 

centrarse únicamente en eliminar barreras físicas o comunicativas, sino en garantizar que cada 

individuo, desde su unicidad, se sienta parte, seguro emocionalmente y con oportunidades reales 

de realización personal. 

 

A partir de estos elementos, se consolida la idea de que los ajustes al currículo deben asumirse 

como herramientas de transformación cultural del sistema educativo. Como lo afirman Cruz (2022) 

y García (2021), lograr una verdadera inclusión demanda resignificar el diseño curricular desde 

perspectivas sociales, simbólicas y éticas, promoviendo saberes que contribuyan a reducir las 

brechas existentes. 

 

En definitiva, la aplicación de estas modificaciones en la IEM La Rosa, mediante la combinación 

del ABP y el PIAR, constituye un aporte significativo al fortalecimiento de las prácticas 
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pedagógicas, y representa un compromiso institucional con la justicia educativa. No obstante, este 

cambio requiere condiciones claras como: formación continua del profesorado (FDC), compromiso 

colectivo con la inclusión (CII), corresponsabilidad entre actores (CE), y voluntad para mantener 

procesos de mejora sostenida (MEC) y análisis pedagógico permanente (RDP). Solo bajo estos 

principios será posible consolidar un modelo formativo donde la sordera no sea concebida como 

una limitación, sino como una diferencia que enriquece la experiencia escolar y comunitaria. 

 

En este contexto, el análisis del impacto del ABP en la reconfiguración de las estrategias 

didácticas dirigidas a la población sorda permitió identificar una metodología flexible y coherente 

con los principios de personalización y equidad que orientan el PIAR. Su enfoque centrado en la 

resolución de problemas reales, la colaboración activa y el aprendizaje situado, favorece una 

adaptación pedagógica que reconoce las trayectorias, ritmos, estilos de aprendizaje y recursos 

comunicativos propios de los estudiantes sordos. Por ende, esto convierte al ABP y el PIAR y 

herramientas que rompe con la lógica tradicional del currículo homogéneo y estandarizado, 

permitiendo la construcción de experiencias significativas que promueven la autonomía, el 

pensamiento crítico y la participación activa. 

 

Así, los principios del ABP se alinearon con las demandas del entorno escolar en la IEM La 

Rosa, respondiendo de manera pertinente a su realidad específica; puesto que, al abrir espacios de 

reflexión acerca de las tensiones estructurales existentes en el modelo curricular institucionalizado 

y las prácticas reales que, como señalan Hernández y Rodríguez (2023), deben estar orientadas a 

crear espacios de participación activa, que rompan con los estereotipos y paradigmas de la 

discapacidad como una barrera para el aprendizaje y el desarrollo integral. En este orden, una de 

las principales reflexiones colectivas propuesta por los docentes se orientó a reconocer que el ABP, 

al centrarse en el protagonismo del estudiante y la contextualización del conocimiento, se convierte 

en una herramienta para resignificar la planificación educativa y responder a las particularidades 

comunicativas y culturales de la población sorda. 

 

Esta comprensión se articula con lo planteado por Guerrero y Blanquicett (2018), quienes 

comprenden que los estudiantes independientemente de sus características y condiciones 

personales pueden responder de forma activa y propositiva al desarrollo de su potencial, siempre y 
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cuando se rompa la percepción sesgada que se tiene de la población estudiantil. En este sentido, la 

apropiación del ABP por parte de las estrategias adoptadas por los docentes contribuyó a visualizar 

cómo la flexibilización metodológica puede alinearse con los principios del PIAR, promoviendo 

procesos de enseñanza diferenciados, accesibles y centrados en el respeto por la diversidad. Así, 

se fortalece lo propuesto por Posada et al. (2015) y Debonis (2021), al situar al estudiante como 

constructor de su proyecto de vida, y no como un receptor pasivo del conocimiento. 

 

Teniendo en cuenta los aspectos teóricos, la práctica docente y la realidad institucional, se pudo 

observar una transformación significativa en la que los docentes están dispuestos a dejar de ser 

aplicadores de contenidos y asumir un rol de mediadores críticos, capaces de identificar las 

trayectorias, estilos de aprendizaje y capacidades de cada estudiante. Este cambio, como lo 

sostienen Benito y Agra (2021), implica superar la lógica estandarizada y adoptar una ética de la 

inclusión que permita hacer visibles y valoradas las diferencias. 

 

2.2.4.4 Evaluación de la pertinencia de las adaptaciones curriculares en el desarrollo 

integral de estudiantes sordos. La evaluación la pertinencia acerca de las adaptaciones 

curriculares que emergieron como parte de la presente investigación en la IEM La Rosa reveló un 

entramado de tensiones, avances y oportunidades que configuran el panorama actual de la inclusión 

educativa en esta comunidad escolar. Más allá de concebir el diseño de las adaptaciones como una 

simple modificación técnica, el análisis permitió entender que, desde el aula de clases, los docentes 

deben aprovechar los diversos recursos, materiales y herramientas que coexisten al interior de sus 

prácticas formativas, pues estas están para responder a las dimensiones lingüísticas, emocionales, 

cognitivas y culturales de los alumnos sordos, así como para facilitar la construcción de trayectorias 

personales con sentido y contextualizadas. 

 

Uno de los principales hallazgos evidenció, en línea con lo planteado por Dorado y Benavides 

(2023), que los escenarios inclusivos no deben limitarse a garantizar la presencia física del 

estudiante en el aula. Es necesario que reconozcan su identidad desde una perspectiva intercultural, 

comunicativa y lingüística. En este marco, la categoría Entornos de Aprendizaje Inclusivo (EAI) 

reflejó que, aunque el Proyecto Educativo Institucional (PEI) y la propuesta pedagógica plantean 

condiciones favorables para su participación, aún existen desafíos para consolidar una integración 
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plena. Como lo expresó EXPER1, “la institución suele enfocarse en eliminar barreras de 

comunicación y aprendizaje”, lo que da cuenta de un esfuerzo institucional relevante, pero todavía 

insuficiente para alcanzar una verdadera inclusión. 

 

En este contexto, el Clima Afectivo y Motivacional en el Aula (CAMA) surgió como un aspecto 

determinante para generar vínculos pedagógicos genuinos. Las dinámicas lúdicas, visuales y 

colaborativas, mencionadas por los docentes DOCT3 y DOCT5, ratifican que el entorno emocional 

impacta directamente en la disposición para aprender y en el fortalecimiento de la autoestima de 

esta población. 

 

Autores como Bautista (2021) destacan que la permanencia de los estudiantes con discapacidad 

auditiva en espacios escolares está estrechamente ligada al compromiso institucional por ofrecer 

condiciones que impulsen el sentido de pertenencia y el reconocimiento de su identidad. Según 

este enfoque, dichos procesos resultan cruciales para la autovaloración y para el desarrollo de la 

confianza necesaria que permita a los jóvenes proyectarse con autonomía hacia metas personales 

y profesionales. 

 

Al analizar los hallazgos obtenidos, la evaluación de las modificaciones curriculares sustentadas 

en la metodología de Aprendizaje Basado en Proyectos (PPEABP) se consolidó como una de las 

prácticas pedagógicas con mayor potencial transformador. Este enfoque promueve la participación 

activa del estudiante, la contextualización del conocimiento y su aplicación práctica. Como lo 

demuestra el diario de campo, esta estrategia fortalece la apropiación de saberes a través de 

situaciones problemáticas reales y el uso de recursos visuales, elementos especialmente adecuados 

para el desarrollo académico de los estudiantes con discapacidad auditiva (ver figura 21). 
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Figura 21  

Aplicación del modelo ABP en el área de ciencias naturales. Tema: sistema respiratorio 

 

 

Autores como Martínez (2014); Ortiz (2020) y Pérez et al. (2021) destacan que el ABP permite 

vincular al estudiante con problemas reales de su entorno, lo cual mejora la comprensión 

conceptual y fomenta el pensamiento crítico, la creatividad y la autonomía. En la misma línea, Bell 

(2010, como se citó en Vera et al., 2021) sostiene que el ABP contribuye al desarrollo de 

habilidades y al fortalecimiento del sentido de agencia del estudiante, al colocarlo en el centro del 

proceso formativo como protagonista de su aprendizaje. Por su parte, la UNICEF (2020) resalta 

que el ABP es efectivo en contextos de diversidad, puesto que, flexibilizar la organización de los 

contenidos curriculares y metodologías, acomodándose a los distintos estilos de aprendizaje y 

favoreciendo la equidad educativa. Estas características lo convierten en una metodología útil para 

la educación de estudiantes sordos, al facilitar la comprensión a través de medios visuales, el 

trabajo colaborativo y el abordaje de temas con sentido para su vida cotidiana y cultural (ver figura 

22).  
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Figura 22  

Docente como mediador activo en la construcción de conocimientos 

 

 

 

Desde los hallazgos de esta investigación, se consolida la noción de que el modelo aplicado 

permite una articulación directa entre el aprendizaje y la proyección de vida (VAPV), al promover 

experiencias formativas centradas en los intereses y vivencias del estudiantado. Bajo esta 

perspectiva, la pertinencia curricular no debe limitarse a la adecuación de contenidos, sino 

orientarse a la formación de sujetos críticos, autónomos y conscientes de su propio devenir. 

 

En cuanto al crecimiento personal, se destacó el fortalecimiento de la autoestima educativa 

(FAE) como uno de los efectos positivos de las adaptaciones implementadas. Testimonios de 

estudiantes como EST7 y EST8 evidencian cómo el reconocimiento dentro del ámbito escolar 

impulsa su motivación, aspiraciones y deseo de aprender. Esta valoración se complementa con el 

reconocimiento del potencial individual (RPI), estimado por los docentes como un eje fundamental 

del enfoque humanista adoptado por la institución, el cual se sostiene en principios como “la vida, 

la persona humana, la familia y la formación” (IEM La Rosa, 2015c). Asimismo, las categorías 

vinculadas a la construcción de una identidad sorda sólida y visible (ISFF, SEEE y ED) reafirman 
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que el proceso educativo debe incorporar la dimensión subjetiva del estudiante. EXPER3 lo expresa 

al señalar que la escuela representa su verdadero hogar, a diferencia del entorno familiar, donde 

enfrenta barreras comunicativas, destacando así el papel central del centro educativo en la 

formación emocional y social del alumnado sordo. 

 

A partir de las experiencias recogidas en la IEM La Rosa y de la reflexión colectiva de los 

actores educativos, se reafirma lo planteado por Freire (1997, como se citó en Coka et al., 2023): 

la educación debe concebirse como un acto profundamente humano, que reconozca al sujeto no 

solo por lo que sabe, sino por lo que es y puede llegar a ser. En coherencia con ello, el desarrollo 

de la autoestima, la construcción de identidad y el reconocimiento de la diversidad emergen como 

ejes esenciales en la formación de personas críticas, conscientes y con capacidad de 

autodeterminación. En consecuencia, los estudiantes sordos no deben ser vistos únicamente como 

receptores de información, sino como personas con una historia, una lengua y una cultura propias, 

cuya dignidad debe ser promovida por el entorno escolar. Desde esta visión, la institución tiene el 

deber de constituirse en un espacio de legitimación del ser, donde la inclusión cobra sentido al 

permitir que cada estudiante se reconozca como valioso, competente y protagonista de su proceso 

formativo. 

 

Un aspecto clave identificado en esta investigación señala que, aunque la institución ha 

realizado avances significativos en la creación de ambientes favorables para el desarrollo integral 

de los estudiantes sordos, persisten retos importantes en torno a la formación docente y la 

mediación pedagógica. A pesar del compromiso del profesorado, se evidencian limitaciones 

estructurales, especialmente en el manejo de la Lengua de Señas Colombiana (LSC) y en la 

aplicación de estrategias visuales inclusivas. Las categorías Formación Docente en Inclusión 

Educativa (FDIE) y Brechas en la Formación Comunicativa Docente (BFCD) ponen de manifiesto 

que la ausencia de una capacitación adecuada restringe la implementación efectiva de las 

adaptaciones curriculares. Tanto DOCT5 como EXPER2 coinciden en la necesidad de procesos 

formativos permanentes, pertinentes y contextualizados, que incluyan el conocimiento de la cultura 

sorda y el diseño de estrategias pedagógicas pertinentes. 

 

En la misma línea, el empleo de materiales accesibles —respaldado por las categorías 
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Planeación Didáctica con Enfoque Diferencial (PDED), Diseño Universal de Materiales 

Educativos (DUME) y Accesibilidad Digital e Innovación Educativa (ADIE)— constituye una 

prioridad urgente. Estrategias como el uso de metodologías multisensoriales, la enseñanza 

colaborativa y la incorporación de tecnologías accesibles, propuestas por EXPER2, ofrecen rutas 

claras para diversificar las prácticas de enseñanza y consolidar una educación más justa, equitativa 

y adaptada a las singularidades de esta población (ver figura 23). 

 

Figura 23 

Prácticas pedagógicas desde el modelo ABP 

 

 

 

Desde el enfoque crítico propuesto por Booth y Ainscow (2015, como se citó en Debonis, 2021), 

la verdadera transformación inclusiva no reside únicamente en modificar recursos o enfoques 

didácticos, sino en replantear las dinámicas culturales de las instituciones escolares. Esto implica 

revisar de manera constante las creencias, actitudes y prácticas de todos los actores educativos. 

Según estos autores, la inclusión demanda una escuela que se cuestione a sí misma, que aprenda 

de su experiencia y entienda la diversidad no como una barrera, sino como una fuente de 

enriquecimiento pedagógico. En este marco, la preparación docente debe integrarse a una política 

institucional que adopte la pluralidad como fundamento de su acción educativa. Solo así se podrán 

consolidar prácticas sostenidas que reconozcan a los estudiantes sordos como miembros plenos de 
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la comunidad educativa. 

 

En lo concerniente a la evaluación, se identificaron tensiones que afectan la efectividad de las 

adaptaciones curriculares, ya que los instrumentos aplicados no responden adecuadamente a los 

estilos visuales ni a las necesidades comunicativas de esta población. Las sugerencias del 

estudiantado —como el empleo de recursos visuales, señalización clara y dinámicas interactivas— 

evidencian la urgencia de diseñar mecanismos de evaluación más flexibles, diferenciados y 

accesibles. Esto conlleva superar métodos estandarizados que perpetúan la exclusión y avanzar 

hacia una evaluación formativa centrada en el proceso de aprendizaje. 

 

Desde una óptica reflexiva, Brousseau (1998, como se citó en Hernández y Rodríguez, 2023) 

señala que la evaluación debe permitir revelar los procesos mentales del estudiante, no sancionar 

sus limitaciones. Bajo esta lógica, la evaluación adquiere sentido cuando muestra lo que el 

estudiante comprende, cómo lo expresa y desde qué referentes lo construye. En contextos de 

diversidad lingüística, como el de los estudiantes sordos de la IEM La Rosa, esto exige un cambio 

de paradigma hacia prácticas evaluativas que acompañen, retroalimenten y potencien el 

aprendizaje. Mejía (2023) subraya que evaluar no es únicamente asignar calificaciones, sino 

interpretar procesos, reconocer esfuerzos y acompañar trayectorias. Este enfoque resulta esencial 

para consolidar una educación que respete los ritmos y modos de aprender de cada sujeto. 

 

Los resultados del estudio confirman que la inclusión aún no ha sido incorporada como eje 

central del proyecto institucional, sino que continúa manifestándose de forma dispersa y ocasional. 

Las categorías Ausencia de lineamientos inclusivos sistemáticos (ALIS), Limitaciones 

estructurales para la inclusión (LEI) y Desarticulación entre política y práctica inclusiva (DPPI) 

reflejan una desconexión entre el discurso institucional y la realidad educativa. Los esfuerzos 

dependen, en gran medida, del compromiso individual de algunos docentes (DID), sin una 

estructura normativa sólida ni continuidad formativa que respalde una verdadera coherencia con el 

PEI. Esta dependencia de iniciativas personales, aunque valiosa, denota falencias institucionales y 

revela que la inclusión sigue siendo vista como una elección más que como una responsabilidad 

compartida. 
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En contraste con este escenario de debilidad organizacional, emergen categorías como Cultura 

institucional inclusiva (CUIN), Inclusión como eje del PEI (IEPEI) y Planeación escolar con 

enfoque de diversidad (PEED), que proyectan una visión alternativa: una escuela que entienda la 

pluralidad como fundamento del diseño curricular, de la capacitación docente y de los procesos 

evaluativos. Desde esta perspectiva, se valoran las propuestas de EXPER1, quien plantea la 

integración de tecnologías adaptativas y la inclusión de la accesibilidad digital en todos los niveles 

educativos como herramientas clave para garantizar una participación real del estudiantado sordo. 

Estas iniciativas coinciden con los postulados de la UNESCO (2020), que destaca la necesidad de 

condiciones estructurales claras, recursos pertinentes y una voluntad institucional que impregne la 

cultura escolar. 

 

No obstante, para que estas iniciativas no se queden en el plano simbólico o aspiracional, es 

necesario un rediseño profundo de las políticas institucionales, en el cual la inclusión sea entendida 

como un derecho transversal que oriente todas las acciones del proyecto pedagógico. Solo de esta 

forma se podrá cerrar la brecha entre las intenciones y la práctica, y construir una escuela donde 

cada estudiante, desde su individualidad, encuentre un espacio legítimo para aprender, expresarse 

y forjar su camino. 

 

En resumen, los hallazgos indican que la efectividad de las adaptaciones curriculares en la IEM 

La Rosa depende de su capacidad para responder, de manera contextualizada, a las realidades de 

los estudiantes sordos. A través del reconocimiento de su identidad, la diversificación didáctica, la 

renovación del enfoque evaluativo y la consolidación de la inclusión como eje estructural y ético, 

es posible forjar una escuela que empodere al estudiantado y lo acompañe en la realización de sus 

aspiraciones. Sin embargo, este cambio exige compromiso político, capacitación docente 

constante, planificación rigurosa y, sobre todo, una concepción de la diversidad como oportunidad 

transformadora. Solo así las adaptaciones dejarán de ser soluciones transitorias para convertirse en 

pilares de una educación realmente equitativa. 

 

2.3 Discusión  

 

Este apartado constituye un ejercicio hermenéutico orientado a profundizar en los hallazgos 
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obtenidos, relacionándolos con referentes teóricos y contextuales pertinentes. En este sentido, el 

análisis e interpretación de dichos hallazgos permitió establecer bases sólidas para proponer 

orientaciones en el diseño de adaptaciones curriculares dirigidas a estudiantes sordos. Por ello, al 

asumir como marco de referencia los fundamentos del modelo ABP, las estrategias metodológicas 

implementadas por los docentes en sus microcurrículos o planes de aula, se consolidaron como 

lineamientos clave para contribuir al fortalecimiento del proyecto de vida de los estudiantes, a partir 

del desarrollo de sus habilidades, competencias y vocaciones. 

 

De acuerdo con lo propuesto, se procederá a interpretar los resultados desde las tensiones, 

coincidencias y oportunidades de cambio en relación con la realidad configurada en torno a los 

procesos de inclusión de estudiantes sordos en la IEM La Rosa. En consecuencia, los elementos 

subsecuentes se organizarán y se profundizan en cinco apartados estructurados según los hallazgos 

emergentes y la naturaleza del fenómeno en estudio.  

 

2.3.1 El modelo curricular como eje de transformación para la inclusión educativa 

 

La discrepancia identificada entre el modelo curricular con orientación humanista y flexible 

adoptado por la IEM La Rosa (IEM La Rosa, 2015c) y su concreción en las prácticas pedagógicas 

cotidianas puso en evidencia una problemática estructural que compromete la efectividad del 

proceso inclusivo. La limitada incorporación sistemática de la LSC como medio de instrucción, así 

como la ausencia de recursos didácticos accesibles, reflejaron una brecha significativa entre la 

formulación curricular y su operativización, lo cual incidía sobre la posibilidad de establecer 

escenarios de participación formativa para los estudiantes sordos. 

 

Desde una perspectiva crítica, esta realidad curricular no puede analizarse únicamente desde sus 

bases técnicas, sino como un síntoma de la persistencia de enfoques normativos que continúan 

subordinando la diversidad lingüística y cultural a lógicas homogéneas de enseñanza. En contraste, 

Benito y Agra (2021) enfatizan que el contexto educativo contemporáneo exige configurar modelos 

curriculares estructurados desde el principio de pluralidad, donde la diferencia no sea una variable 

de ajuste, sino un componente constitutivo del diseño pedagógico. 
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En esta línea, resulta imperativo transitar hacia una comprensión del currículo como dispositivo 

ético-político, orientado a garantizar condiciones reales de equidad y participación. Tal 

transformación requiere una reconfiguración del rol de los docentes como agentes mediadores en 

la promoción y disposición de propuestas pedagógicas contextualizadas, hacia la incorporación de 

procesos formativos que reconozcan y valoren la diversidad lingüística y cultural del estudiantado. 

Esto implica avanzar en el diseño de adaptaciones curriculares específicas que respondan al 

fortalecimiento de las estrategias metodológicas empleadas por los docentes y el trabajo con 

estudiantes sordos, de ahí que se haga necesario la integración de recursos visuales, el uso 

sistemático de la LSC y dispositivos de apoyo comunicativo que garanticen accesibilidad efectiva. 

 

Dichas adaptaciones deben surgir de un proceso reflexivo y crítico sobre la práctica docente, 

sustentado en principios de justicia curricular o planificación diferenciada, esto con el fin de 

asegurar trayectorias educativas significativas y coherentes con las habilidades, competencias e 

intereses vocacionales de los estudiantes sordos. Tal como lo plantean Coka et al. (2023), es 

indispensable que el currículo se configure a partir de principios de accesibilidad y equidad, 

superando el enfoque compensatorio para establecer una arquitectura pedagógica que responda a 

la heterogeneidad del estudiantado. En este orden de ideas, Benito y Agra (2021) subrayan la 

necesidad de construir propuestas curriculares desde la pluralidad estudiantil, donde se refleje una 

aceptación integral de la diversidad como un componente integrador de la realidad al interior de 

las aulas de clase. 

 

Por otra parte, Arroyo y Pérez (2022) y Giraldo (2023) comparten la idea de que en los entornos 

educativos actuales existen las prioridad y responsabilidad de ejecutar propuestas que permitan 

cerrar las brechas entre el discurso institucionalizado y la realidad estudiantil. En este sentido, el 

currículo debe dejar de ser una estructura homogénea y rígida, para convertirse en un instrumento 

dinámico, flexible y situado, capaz de articular saberes, lenguajes y experiencias en función del 

desarrollo integral de todos los estudiantes. Tal como lo argumentan Posada et al. (2015) y Debonis 

(2021), solo a través de una cultura escolar inclusiva, sostenida por un PEI que asuma la diversidad 

como eje estructurante, es posible garantizar condiciones de justicia educativa que favorezcan el 

acceso, la permanencia y el exitoso estudiantil. 
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Por consiguiente, la sostenibilidad de estos cambios exige que la inclusión deje de concebirse 

como una práctica delegada o focalizada, y se convierta en una apuesta institucional de carácter 

sistémico. Esta debe estar respaldada por el liderazgo directivo, políticas de formación docente 

continua, mecanismos de seguimiento y evaluación, y una articulación efectiva con actores 

comunitarios y especializados. Solo así será posible consolidar un currículo que materialice en 

prácticas pedagógicas transformadoras que reconozcan, respeten y potencien la diversidad del 

estudiantado. 

 

Desde esta perspectiva, lo observado en la IEM La Rosa pone de relieve la disonancia entre el 

discurso inclusivo institucional y las prácticas pedagógicas reales. Lo que conduce a plantear la 

pregunta, ¿de qué sirve un currículo flexible si no se traduce en acciones concretas que garanticen 

el acceso, la participación y el desarrollo integral de todos los estudiantes? Por consiguiente, esta 

interrogante puede responderse desde lo propuesto por Coka et al. (2023) para quien, es necesario 

superar el mero reconocimiento de la diversidad e instalar prácticas de planificación diferenciada, 

evaluación adaptativa y metodologías accesibles que respondan a las características y formas de 

aprendizaje. La inclusión, por tanto, no puede entenderse como un conjunto de ajustes puntuales, 

sino como una transformación estructural que resignifique el sentido mismo del quehacer 

pedagógico. 

 

Teniendo en cuenta la realidad en la institución La Rosa y los aportes realizados por Arroyo y 

Pérez (2022) sobre las contradicciones entre la política inclusiva y la práctica docente, resultan 

clave comprender la necesidad de alinear el currículo prescrito con el currículo vivido en el aula. 

De esta manera, lo observado alrededor de las características curricular en la IEM La Rosa indica 

que solo mediante una coherencia real entre los principios institucionales y su aplicación efectiva, 

como el uso permanente de intérpretes, el diseño de materiales visuales, o la enseñanza de 

contenidos en LSC, es posible otorgar un valor real a las prácticas inclusivas. Estas medidas, lejos 

de ser accesorias, deben entenderse como pilares que permiten construir ambientes de aprendizaje 

equitativos y sensibles a las trayectorias de vida de los estudiantes sordos. 

 

Estos hallazgos refuerzan la urgencia de reconfigurar el currículo para que deje de ser una 

propuesta homogénea y se convierta en una herramienta transformadora, capaz de acoger las 
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diversidades como oportunidades para enriquecer el aprendizaje colectivo. Desde esta mirada, 

diseñar adaptaciones curriculares implica, más que un simple ajuste técnico, un ejercicio ético y 

político que interpela el papel de la escuela en la garantía del derecho a una educación de calidad 

para todos. 

 

Autores como Posada et al. (2015), Debonis (2021) y Andrade et al. (2022) coinciden en que la 

inclusión requiere instaurar una cultura institucional donde la diversidad sea el eje articulador del 

PEI. Esto implica que la responsabilidad de incluir no puede recaer exclusivamente en el 

compromiso individual de algunos docentes o en la presencia de intérpretes, sino que debe asumirse 

desde una política institucional con liderazgo, lineamientos curriculares claros, formación 

permanente y mecanismos de seguimiento que garanticen la sostenibilidad de las transformaciones. 

En este sentido, como plantean Aguirre et al. (2022), solo cuando la inclusión se entiende como un 

principio transversal y vinculante, es posible construir entornos educativos verdaderamente 

democráticos, donde la diferencia no sea una excepción, sino un derecho asumido colectivamente. 

 

Finalmente, el caso de la IEM La Rosa invita a repensar la relevancia que tiene el currículo 

como articulador del desarrollo integral de los estudiantes sordos. La inclusión efectiva exige 

revisar profundamente las estructuras pedagógicas, metodológicas y evaluativas desde las que se 

construye el aprendizaje, para asegurar que todos los estudiantes, sin excepción, puedan proyectar 

un camino educativo coherente con sus intereses, capacidades y vocaciones. Desde esta 

perspectiva, las adaptaciones curriculares permiten responder a la transformarse en una plataforma 

flexible, dinámica y emancipadora, capaz de situarse desde las necesidades de la comunidad sorda 

y de construir justicia educativa en sentido pleno. 
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3. Conclusiones 

 

Las conclusiones que se presentan a continuación se derivan del proceso investigativo realizado en 

la Institución Educativa Municipal La Rosa, centrado en el diseño de adaptaciones curriculares a 

las estrategias metodológicas dirigidas a la atención de estudiantes sordos. Este ejercicio permitió 

reflexionar sobre las condiciones institucionales y pedagógicas vigentes, al tiempo que propició la 

formulación de rutas viables para fortalecer el proyecto de vida, las habilidades, competencias y 

vocaciones de esta población, desde un enfoque transformador e inclusivo. 

 

Uno de los principales aportes de la investigación consistió en evidenciar que, aunque la IEM 

La Rosa ha adoptado un modelo curricular flexible y con orientación humanista, aún enfrenta 

limitaciones estructurales y didácticas para atender de manera efectiva a la población sorda 

recientemente vinculada. Las acciones implementadas son, en su mayoría, iniciales y carecen de 

sistematización, lo que demanda procesos permanentes de ajuste, monitoreo y consolidación que 

garanticen la accesibilidad, participación y permanencia educativa de este grupo estudiantil. 

 

Desde este enfoque, los hallazgos obtenidos a lo largo del proceso investigativo permitieron 

fundamentar la propuesta de adaptaciones curriculares orientadas a responder de manera pertinente 

a las necesidades de los estudiantes sordos. Dichas adaptaciones, concebidas como herramientas 

de transformación educativa, tienen el potencial de consolidarse a largo plazo en directrices 

institucionales que favorezcan la construcción de trayectorias formativas personalizadas, alineadas 

con los intereses, capacidades, contextos socioculturales y vocaciones de esta población. En este 

sentido, el diseño de las adaptaciones apoyas desde la articulación estratégica entre el ABP y el 

PIAR, pueden integrarse a los lineamientos institucionales vigentes, pues ofrecen una base para 

dinamizar procesos de enseñanza-aprendizaje más equitativos, autónomos y culturalmente 

significativos. 

 

A pesar de los desafíos identificados, se evidenció una actitud positiva por parte de la comunidad 

educativa hacia la transformación institucional. Esta disposición posibilitó el reconocimiento de 

metodologías alternativas que favorecen el logro de objetivos académicos y la configuración de 

ambientes de aprendizaje emocionalmente seguros, culturalmente pertinentes y pedagógicamente 
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significativos para los estudiantes sordos. 

 

En esta dirección, se concluye que las adaptaciones curriculares no deben asumirse como 

instrumentos estandarizados, sino como mecanismos dinámicos que reconozcan la diversidad del 

estudiantado sordo. Su implementación debe priorizar el desarrollo de aprendizajes significativos, 

la participación en los procesos de decisión, y el fortalecimiento de la autonomía, la autoestima y 

el liderazgo, como vías para el acceso efectivo al conocimiento y la construcción de proyectos de 

vida contextualizados. 

 

Asimismo, la investigación evidenció que la responsabilidad institucional resulta determinante 

para la sostenibilidad de las adaptaciones. La IEM La Rosa debe garantizar formación continua al 

profesorado, disponer de recursos accesibles y adecuar sus estructuras organizativas para responder 

a las exigencias de una educación verdaderamente inclusiva. Esto implica revisar las prácticas 

docentes y evaluativas, integrando materiales visuales, herramientas tecnológicas adaptadas y 

referentes culturales propios de la comunidad sorda. 

 

Además, se identificó que la inclusión debe trascender el ámbito del aula. Es fundamental 

adoptar una visión integral del proceso educativo, reconociendo que el desarrollo de los estudiantes 

sordos también depende de las oportunidades para conocerse a sí mismos, ejercer ciudadanía y 

proyectarse en escenarios académicos, laborales y sociales. 

 

Por parte, se reafirma que las adaptaciones curriculares, para ser pertinentes, deben evaluarse 

de forma sistemática en función de su capacidad para empoderar a los estudiantes sordos como 

sujetos activos de su formación, capaces de reconocerse en sus fortalezas, interactuar con su 

entorno y transformar su realidad. Esto exige una mirada ética y política de la educación, donde la 

diferencia no sea una condición a aceptar, sino el eje sobre el cual repensar el sentido mismo del 

acto educativo.  

 

Desde las conclusiones articuladas a los elementos metodológicos, es clave comprender que se 

logró una apropiación de las dinámicas propias de la comunidad educativa para generar cambios 

sostenibles. Estos cambios no se limitaron a seguir los lineamientos propuestos desde la 
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Investigación-Acción (IA); por el contrario, abrieron espacios de participación que permitieron a 

los docentes, estudiantes sordos y a la comunidad educativa en general construir soluciones 

pedagógicas desde sus propias realidades. Esta perspectiva paradigmática superó la mera 

recolección de datos, convirtiéndose en un espacio de diálogo crítico donde las formas de 

comprensión y acción de la comunidad orientaron la transformación institucional. 

 

De este modo, la IA facilitó la identificación colectiva de barreras didácticas, actitudinales y 

estructurales que limitaban la inclusión. Al mismo tiempo, permitió validar estrategias como el 

ABP y el PIAR, mediante pruebas, reflexión y ajuste con la participación directa de los estudiantes 

sordos. Este proceso demostró que la inclusión no se decreta desde lo normativo, sino que se 

construye desde lo metodológico, al vincular la investigación con la acción cotidiana en el aula. 

 

La consolidación de todos los elementos propuestos en la presente investigación permitió 

reafirmar que las adaptaciones curriculares desarrolladas en la IEM La Rosa, a corto, mediano y 

largo plazo, pretenden trascender los aspectos meramente académicos para fortalecer las 

habilidades, competencias, vocaciones s de los estudiantes sordos. Estas dimensiones pueden 

trabajar de la mano del proyecto de vida de cada estudiante. En consecuencia, este fortalecimiento 

contribuye a un mejor aprovechamiento del currículo integrador, socio-crítico y emancipador 

institucionalizado en La Rosa. Así, dicho enfoque convierte el currículo en un puente hacia la 

transformación social, en el que los estudiantes sordos se adaptan al sistema, al mismo tiempo que 

participa en su interpelación, reinventándolo desde sus propias voces. 

 

Finalmente, puede concluirse que la institucionalización de la propuesta basada en el ABP 

representa una oportunidad estratégica para consolidar prácticas pedagógicas inclusivas y 

sostenibles en la IEM La Rosa. Su implementación sistemática a futuro, permitirá la dinamización 

del currículo, como parte articulada al desarrollo integral de los estudiantes sordos desde el 

momento de un aprendizaje contextualizado, colaborativo y con sentido heurístico. En este sentido, 

el trabajo colaborativo entre el ABP y el PIAR, favorecerá la construcción de experiencias 

educativas centradas en los intereses, capacidades y contextos culturales de la población, 

promoviendo su autonomía, autoestima, liderazgo y sentido de pertenencia. De esta manera, 

institucionalizar el ABP como una línea orientadora de la práctica docente no solo responderá a los 
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principios de equidad y calidad educativa, sino que contribuirá a la consolidación de un modelo 

formativo transformador, donde los estudiantes sordos son reconocidos como sujetos activos en la 

construcción de sus trayectorias de vida y en la resignificación del acto educativo desde la 

diferencia. 
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4. Recomendaciones 

 

Con base en los hallazgos obtenidos, se plantean las siguientes recomendaciones orientadas a 

fortalecer las adaptaciones curriculares y las estrategias metodológicas dirigidas a estudiantes 

sordos en la Institución Educativa Municipal La Rosa. Estas sugerencias buscan optimizar los 

procesos pedagógicos y consolidar una cultura escolar que asuma la diversidad como eje 

pedagógico, organizativo y ético. 

 

La primera recomendación se dirige a los equipos directivos, quienes deben liderar la 

articulación de condiciones estructurales, didácticas y culturales que favorezcan la inclusión. La 

investigación evidenció que muchas acciones inclusivas dependen de iniciativas individuales y no 

de políticas institucionales consolidadas. Por ello, es necesario implementar espacios participativos 

en los que se promuevan acciones sostenidas que respalden el desarrollo integral de los estudiantes 

sordos. 

 

En este sentido, se sugiere que los directivos asuman un rol proactivo en la planificación, 

seguimiento y evaluación de las adaptaciones curriculares, facilitando procesos de formación, 

acompañamiento y diálogo permanente entre los actores escolares. Es prioritario que el enfoque 

humanista y centrado en el estudiante se traduzca en medidas concretas que respondan de manera 

pertinente a las necesidades de la población sorda, garantizando su derecho a aprender y a 

desarrollarse plenamente. 

 

Para el cuerpo docente, se recomienda mantener una actitud crítica y receptiva frente a la 

incorporación de adaptaciones curriculares en sus prácticas de enseñanza. Los resultados del 

estudio indican que la transformación del aula requiere, en gran parte, de la sensibilidad educativa 

y la formación continua del profesorado. En este contexto, el rol del docente resulta determinante, 

especialmente si incorpora herramientas como el ABP, que fortalecen la aplicación coherente de 

los PIAR. 

 

Es indispensable que las estrategias metodológicas respondan al estilo visual de aprendizaje de 

los estudiantes sordos, mediante el uso sistemático de lengua de señas, recursos gráficos, 
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tecnologías educativas y formas de evaluación adaptadas. Esta orientación permitirá que los 

estudiantes se reconozcan desde sus particularidades, fortalezcan sus capacidades y proyecten su 

proyecto de vida. 

 

Asimismo, se propone fomentar la participación activa de los estudiantes sordos mediante la 

creación de espacios de integración estudiantil. Estos escenarios deben propiciar el ejercicio del 

liderazgo, la colaboración y la toma de decisiones, permitiendo que sus voces sean tenidas en 

cuenta en el diseño y evaluación de las prácticas pedagógicas. 

 

Tales espacios deben también favorecer la afirmación de la identidad sorda, el desarrollo de 

habilidades socioemocionales y el sentido de pertenencia. En este marco, se promueve no solo el 

aprendizaje académico, sino también el empoderamiento personal y colectivo. Una participación 

activa contribuye al reconocimiento de sus fortalezas y a la proyección de sus habilidades, 

competencias y vocaciones. 

 

Por último, se recomienda establecer alianzas estratégicas entre la institución La Rosa, 

instituciones de educación superior y la Secretaría de Educación Municipal, con el propósito de 

fortalecer los procesos de adaptación curricular desde una perspectiva de investigación, innovación 

y corresponsabilidad interinstitucional. En el caso de las instituciones universitarias pueden aportar 

experiencia académica, recursos técnicos y profesionales especializados para el mejoramiento de 

las prácticas inclusivas y el diseño de estrategias metodológicas contextualizadas a las 

particularidades de la población sorda. 

 

Desde entidades como la Secretaría de educación, se puede articular el desarrollo de programas 

de formación docente continua, la producción de materiales didácticos accesibles, la 

implementación de tecnologías educativas inclusivas y la asesoría técnica especializada. Además, 

fomenta una dinámica de intercambio de saberes interinstitucionales, promoviendo la construcción 

de un sistema educativo más equitativo, inclusivo y sensible a la diversidad. 
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Anexos 

 

Anexo A. Consentimiento de Institución Educativa Municipal La Rosa 
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Anexo B. Consentimiento informado para padres de familia 

 

 

UNIVERSIDAD MARIANA 

FACULTAD DE EDUCACIÓN 

MAESTRÍA EN PEDAGOGÍA 

XX COHORTE 

Investigadores 

Armando Enríquez 

Daniela Ramírez 

 

CONSENTIMIENTO INFORMADO  

 

ADAPTACIÓN CURRICULAR A LAS ESTRATEGIAS METODOLÓGICAS 

IMPLEMENTADAS POR EL MAESTRO/A EN LA INSTITUCIÓN EDUCATIVA 

MUNICIPAL LA ROSA DE PASTO, CENTRADA EN LAS HABILIDADES, 

COMPETENCIAS Y VOCACIONES DE LOS ESTUDIANTES SORDOS 

 

Yo, _______________________________________________, identificado(a) con la C.C/T.I. 

________________ de _____________ manifiesto que he sido invitado(a) a participar de la 

investigación arriba mencionada y que se me ha dado la siguiente información: 

 

Propósito de este documento 

 

En primera instancia, queremos agradecerles a ustedes por su asistencia y amable colaboración en 

el desarrollo del presente proyecto investigativo. El propósito de realizar este primer encuentro con 

ustedes tiene como finalidad darles a conocer los objetivos que se pretende alcanzar con la 

propuesta realizada. 

 

No obstante, considerando que el trabajo de campo se llevará a cabo con población en diferentes 

rangos de edad, para nosotros es necesario que los participantes menores de edad cuenten con el 

consentimiento de sus padres o adultos responsables. Con respecto a los participantes mayores de 

edad, se espera contar con su aprobación y consentimiento para desarrollar el trabajo de campo 

planeado en el proyecto. 

 

En este orden, se les quiere dar a conocer que ustedes han sido invitados a ser parte de un proceso 

investigativo contribuirá a Analizar el proceso de adaptación curricular a las estrategias 

metodológicas implementadas por el maestro/a en la Institución Educativa Municipal La Rosa en 

Pasto, de manera que se ajuste al desarrollo de las habilidades, competencias y vocaciones para el 

fortalecimiento del proyecto de vida de los estudiantes sordos. Les recomendamos a ustedes leer 

cuidadosamente cada uno de los ítems planteados en el presente documento, a fin de alcanzar una 

adecuada comprensión de los propósitos investigativos; asimismo, en caso de presentar inquietudes 

sobre el proceso, los den a conocer para que los investigadores puedan resolver dichas dudas. Por 

otra parte, se le solicita no firmar el documento hasta no quedar resueltas todas las dudas presentes 

por ustedes. 

 

Muchas gracias por su atención y colaboración 
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OBJETIVO INVESTIGATIVO 
 

Implementar la adaptación curricular de las estrategias metodológicas implementadas para que 

el(la) maestro(a) considere las habilidades, competencias y vocaciones de los estudiantes en 

condición de sordera en la Institución Educativa Municipal La Rosa en Pasto.  

 

BENEFICIOS 

 

Los beneficios que trae consigo el diseño e implementación de este proyecto alrededor de los 

procesos educativos realizados con la población sorda que hace parte de la Institución Educativa 

La Rosa en el municipio de Pasto-Nariño, estarán orientados a la oportunidad de develar de qué 

manera la comunidad educativa puede contribuir al desarrollo de las adaptaciones curriculares en 

las estrategias metodológicas empleadas dentro de la institución. En este sentido, al finalizar la 

investigación se contará con un insumo teórico-práctico que sirva para lograr adecuados procesos 

de inclusión educativa acorde a las demandas y exigencias del contexto actual.  

 

INCONVENIENTES Y RIESGOS 

 

Considerando los objetivos planteados en el presente proyecto, se evalúa y establece que no existen 

riesgos que puedan afectar la integridad psicológica, social y/o física de los participantes; no 

obstante, si usted como integrante del grupo observa o identifica aspectos que requieren ser 

evaluados, se recomienda darlos a conocer a los investigadores para tomar las medidas necesarias 

que permitan un adecuado desenvolvimiento del proyecto. 

 

RESPONSABLES DE LA INVESTIGACIÓN  

 

El estudio es dirigido y desarrollado por el asesor Armando Enríquez y Daniela Ramírez.  

 

RESERVA DE LA INFORMACIÓN 

 

Uno de los principios fundamentales en el manejo de la información se fundamenta en la 

responsabilidad en mostrar reserva y confidencialidad de los hallazgos identificados, por tal 

motivo, sólo los investigadores tendrán acceso a los aspectos identificados en el proceso 

investigativo. Por otra parte, los resultados que emerjan del estudio se tomarán como referencia en 

diferentes trabajos científicos, guardando siempre la identidad de la comunidad participante. 

 

DERECHOS Y DEBERES  

 

Usted tiene derecho a obtener una copia del presente documento y a retirarse posteriormente de 

esta investigación, si así lo desea, en cualquier momento y no tendrá que firmar ningún documento 

para hacerlo, ni informar las razones de su decisión, si no desea hacerlo. Usted no tendrá que hacer 

gasto alguno durante la participación en la investigación y en el momento que lo considere podrá 

solicitar información sobre sus resultados a los responsables de la investigación.  

 

ACEPTACIÓN 

 

Leída la información correspondiente en el presente documento, como padre y/o adulto responsable 
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del joven, acepto la participación de él o ella en el trabajo investigativo, comprometiéndome a 

colaborar en aquellos aspectos que la investigación así lo requiera. Como joven mayor de edad, 

acepto que mi participación se realiza de forma voluntaria, apoyándole en un 100% el desarrollo 

de la propuesta planteada.  

 

 

 

__________________________   ______________________________ 

Nombre del padre/madre/acudiente    Osvaldo Armando Enríquez 

C.C No.       C.C No.  

Fecha:         Fecha: 

Investigador 

 

 

 

________________________    

Daniela Carolina Ramírez Gracia  

C.C No.        

Fecha: 

Investigadora   
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Anexo C. Formato de entrevista semiestructurada para administrativos y coordinadores de área 

 

 

UNIVERSIDAD MARIANA 

FACULTAD DE EDUCACIÓN 

MAESTRÍA EN PEDAGOGÍA 

XX COHORTE 

Investigadores 

Armando Enríquez  

Daniela Ramírez 

 

ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA PARA PERSONAL ADMINISTRATIVO Y 

COORDINADORES DE ÁREA DE LA INSTITUCIÓN EDUCATIVA MUNICIPAL LA 

ROSA 

 

Objetivo general  

 

Implementar la adaptación curricular de las estrategias metodológicas implementadas para que 

el(la) maestro(a) considere las habilidades, competencias y vocaciones de los estudiantes en 

condición de sordera en la Institución Educativa Municipal La Rosa en Pasto.  

 

Objetivos específicos 

 

1. Revisar el actual modelo curricular que se ha implementado en la Institución Educativa 

Municipal La Rosa, identificando sus fortalezas y debilidades en términos de inclusión y 

adaptabilidad a las necesidades para el fortalecimiento del proyecto de vida de los estudiantes 

sordos 

 

2. Identificar las estrategias metodológicas de enseñanza-aprendizaje para el desarrollo de las 

habilidades, competencias y vocaciones orientadas al fortalecimiento del proyecto de vida de los 

estudiantes sordos de la Institución Educativa Municipal La Rosa. 

 

3. Aplicar las adaptaciones curriculares pertinentes a las estrategias metodológicas para el 

desarrollo de las habilidades, competencias y vocaciones que fortalezcan el proyecto de vida de los 

estudiantes sordos de la Institución Educativa Municipal La Rosa.  

 

4. Evaluar la pertinencia de las adaptaciones curriculares de las estrategias metodológicas 

propuestas para el desarrollo de las habilidades, competencias y vocaciones para el fortalecimiento 

del proyecto de vida de los estudiantes sordos de la Institución Educativa Municipal La Rosa.  

 

Datos del entrevistado 

 

- Nombre: 

- Cargo: 

- Tiempo en el cargo: 

 

Preguntas 
 

¿Cómo describirían el actual modelo curricular implementado en la institución en términos de 
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inclusión y adaptabilidad para los estudiantes sordos? 

 

¿Cuáles consideran que son las principales fortalezas del modelo curricular actual en relación con 

el fortalecimiento del proyecto de vida de los estudiantes sordos? 

 

¿Qué debilidades identifican en el modelo curricular actual en términos de adaptabilidad a las 

necesidades específicas de los estudiantes sordos? 

 

¿Qué estrategias metodológicas de enseñanza-aprendizaje se utilizan actualmente en la institución?  

 

¿Cómo las anteriores estrategias metodológicas pueden contribuir al desarrollo de habilidades, 

competencias y vocaciones de los estudiantes sordos? 

 

¿Cómo consideraría usted que se pueden diseñar y seleccionar estrategias metodológicas que se 

adapten a las necesidades particulares de los estudiantes sordos? 

 

¿Cuáles son los mayores desafíos que enfrenta la institución al implementar adaptaciones 

curriculares para los estudiantes sordos? 

 

Actualmente, ¿qué recursos o apoyos adicionales se han propuesto para asegurar que las 

adaptaciones curriculares sean efectivas y accesibles para los estudiantes sordos? 

 

¿Cómo podría evaluarse la efectividad y pertinencia de las adaptaciones curriculares y las 

estrategias metodológicas implementadas para los estudiantes sordos? 

 

¿Cómo la institución ajustaría las adaptaciones curriculares y las estrategias metodológicas en 

función de los resultados de la evaluación? 

 

¿Cómo se involucra al personal administrativo en el proceso de implementación y evaluación de 

adaptaciones curriculares y estrategias metodológicas para los estudiantes sordos? 

 

Observaciones  

 

______________________________________________________________________________

______________________________________________________________________________

____________________________________________________________________________ 

 

Muchas gracias por su participación. 
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Anexo D. Formato de entrevista semiestructurada para estudiantes sordos 

 

 

UNIVERSIDAD MARIANA 

FACULTAD DE EDUCACIÓN 

MAESTRÍA EN PEDAGOGÍA 

XX COHORTE 

Investigadores 

Armando Enríquez  

Daniela Ramírez 

 

ENTREVISTA SEMI ESTRUCTURADA PARA ESTUDIANTES SORDOS DE LA 

INSTITUCIÓN EDUCATIVA MUNICIPAL LA ROSA 

 

Objetivo general  

 

Implementar la adaptación curricular de las estrategias metodológicas implementadas para que 

el(la) maestro(a) considere las habilidades, competencias y vocaciones de los estudiantes en 

condición de sordera en la Institución Educativa Municipal La Rosa en Pasto.  

 

Objetivos específicos 

 

1. Revisar el actual modelo curricular que se ha implementado en la Institución Educativa 

Municipal La Rosa, identificando sus fortalezas y debilidades en términos de inclusión y 

adaptabilidad a las necesidades para el fortalecimiento del proyecto de vida de los estudiantes 

sordos 

 

2. Identificar las estrategias metodológicas de enseñanza-aprendizaje para el desarrollo de las 

habilidades, competencias y vocaciones orientadas al fortalecimiento del proyecto de vida de los 

estudiantes sordos de la Institución Educativa Municipal La Rosa. 

 

3. Aplicar las adaptaciones curriculares pertinentes a las estrategias metodológicas para el 

desarrollo de las habilidades, competencias y vocaciones que fortalezcan el proyecto de vida de los 

estudiantes sordos de la Institución Educativa Municipal La Rosa.  

 

4. Evaluar la pertinencia de las adaptaciones curriculares de las estrategias metodológicas 

propuestas para el desarrollo de las habilidades, competencias y vocaciones para el fortalecimiento 

del proyecto de vida de los estudiantes sordos de la Institución Educativa Municipal La Rosa.  

 

Datos del entrevistado 

 

- Nombre: 

- Edad: 

- Grado/curso: 

- Tiempo en la institución: 

 

Preguntas 
 

¿Cómo te sientes respecto al modelo curricular actual de la institución? ¿Crees que se adapta bien 
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a tus necesidades y habilidades como estudiante sordo/a? 

 

¿Qué aspectos del currículo crees que podrían mejorarse para hacerlo más inclusivo y accesible 

para ti y otros estudiantes sordos? 

 

¿Puedes compartir algunas experiencias positivas que hayas tenido en clases donde se hayan 

utilizado estrategias metodológicas que te permitan identificar tus habilidades y competencias? 

 

¿Puedes compartir algunas experiencias positivas que hayas tenido en clases donde se hayan 

utilizado estrategias metodológicas que te permitan desarrollar tus habilidades y competencias? 

 

¿Qué tipo de apoyo o recursos adicionales consideras que serían útiles para facilitar tu aprendizaje 

y desarrollo en la institución? 

 

¿Cómo te sientes respecto a la evaluación de tu progreso académico? ¿Crees que las adaptaciones 

curriculares y estrategias metodológicas tienen en cuenta tus necesidades específicas? 

 

¿Qué sugerencias tienes para mejorar la comunicación y la interacción en el aula entre los 

estudiantes sordos y sus compañeros y profesores oyentes? 

 

¿Cómo describirías tus expectativas y metas para tu futuro después de completar tus estudios en la 

institución? ¿Crees que el currículo actual te está preparando adecuadamente para alcanzar esas 

metas? 

 

¿Qué cambios o ajustes te gustaría ver en la forma en que se enseña y evalúa en la institución para 

que sea más inclusiva para los estudiantes sordos? 

 

¿Qué tipo de apoyo o asistencia te gustaría recibir de parte de la institución para ayudarte a alcanzar 

tus metas académicas y personales? 

 

¿Hay algún otro comentario o reflexión que te gustaría compartir sobre tu experiencia como 

estudiante sordo/a en la Institución Educativa Municipal La Rosa? 

 

 

Muchas gracias por su participación. 
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Anexo E. Formato de entrevista semiestructurada para expertos 

 

ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA PARA EXPERTOS 

 

UNIVERSIDAD MARIANA 

FACULTAD DE EDUCACIÓN 

MAESTRÍA EN PEDAGOGÍA 

XX COHORTE 

Investigadores 

Armando Enríquez  

Daniela Ramírez 

 

Objetivo general  

 

Implementar la adaptación curricular de las estrategias metodológicas implementadas para que 

el(la) maestro(a) considere las habilidades, competencias y vocaciones de los estudiantes en 

condición de sordera en la Institución Educativa Municipal La Rosa en Pasto.  

 

Objetivos específicos 

 

1. Revisar el actual modelo curricular que se ha implementado en la Institución Educativa 

Municipal La Rosa, identificando sus fortalezas y debilidades en términos de inclusión y 

adaptabilidad a las necesidades para el fortalecimiento del proyecto de vida de los estudiantes 

sordos 

 

2. Identificar las estrategias metodológicas de enseñanza-aprendizaje para el desarrollo de las 

habilidades, competencias y vocaciones orientadas al fortalecimiento del proyecto de vida de los 

estudiantes sordos de la Institución Educativa Municipal La Rosa. 

 

3. Aplicar las adaptaciones curriculares pertinentes a las estrategias metodológicas para el 

desarrollo de las habilidades, competencias y vocaciones que fortalezcan el proyecto de vida de los 

estudiantes sordos de la Institución Educativa Municipal La Rosa.  

 

4. Evaluar la pertinencia de las adaptaciones curriculares de las estrategias metodológicas 

propuestas para el desarrollo de las habilidades, competencias y vocaciones para el fortalecimiento 

del proyecto de vida de los estudiantes sordos de la Institución Educativa Municipal La Rosa.  

 

Información General 

 

Nombre del entrevistado: 

Profesión: 

Experiencia en educación/inclusión educativa: 

Tiempo de experiencia trabajando con estudiantes sordos: 

 

- Evaluación de adaptaciones curriculares 

 

Conocimiento  
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- ¿Está familiarizado con las adaptaciones curriculares implementadas en la Institución Educativa 

Municipal La Rosa para los estudiantes sordos? 

 

- ¿Cuál es su opinión general sobre estas adaptaciones? 

 

Relevancia y pertinencia 

 

- ¿Considera que las adaptaciones curriculares actuales son pertinentes para las necesidades 

metodológicas de los estudiantes sordos? ¿Por qué? 

- ¿Cuál es su evaluación acerca de la relevancia de estas adaptaciones en el contexto educativo 

actual? 

 

Fortalecimiento del proyecto de vida 

 

- ¿Cómo cree que las adaptaciones curriculares propuestas contribuyen al desarrollo de las 

habilidades, competencias y vocaciones de los estudiantes sordos? 

- ¿De qué manera estas adaptaciones impactan el proyecto de vida de los estudiantes sordos? 

 

Desarrollo de habilidades y competencias 

 

- ¿En qué medida las estrategias metodológicas adaptadas facilitan el desarrollo de habilidades y 

competencias en los estudiantes sordos? 

- ¿Podría dar ejemplos específicos de habilidades o competencias que han mejorado gracias a estas 

estrategias? 

 

Identificación de áreas de mejora 

 

Desafíos y barreras 

 

- ¿Cuáles cree que son los principales desafíos que puede enfrentar la institución en la adaptación 

curricular para estudiantes sordos? 

- ¿Qué barreras pueden desencadenarse en la implementación de estas adaptaciones 

metodológicas? 

 

Recomendaciones para mejoras 

 

- ¿Qué recomendaciones daría para mejorar las adaptaciones curriculares propuestas? 

- ¿Qué cambios o ajustes considera necesarios para fortalecer el desarrollo integral de los 

estudiantes sordos? 

 

Evaluación global y futuras proyecciones 

 

Evaluación global 

 

- ¿Cómo evaluaría globalmente la pertinencia y efectividad de las adaptaciones curriculares? 

- ¿Qué aspectos positivos destacaría de las adaptaciones curriculares? 

- ¿Qué proyecciones puede contemplar en relación con el futuro de la educación inclusiva en la 
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Institución Educativa Municipal La Rosa? 

 - ¿Qué nuevas adaptaciones o estrategias metodológicas propondría implementar? 

Cierre de la entrevista 

- ¿Hay algún otro aspecto relacionado con las adaptaciones curriculares y metodológicas para los 

estudiantes sordos que le gustaría añadir? 
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Anexo F. Formato grupo focal con estudiantes sordos 

 

 

UNIVERSIDAD MARIANA 

FACULTAD DE EDUCACIÓN 

MAESTRÍA EN PEDAGOGÍA 

XX COHORTE 

Investigadores 

Armando Enríquez  

Daniela Ramírez 

 

FORMATO DE GRUPO FOCAL PARA ESTUDIANTES SORDOS DE LA 

INSTITUCIÓN EDUCATIVA MUNICIPAL LA ROSA 

 

Objetivo general 

  

Analizar el proceso de adaptación curricular a las estrategias metodológicas implementadas por el 

maestro/a en la Institución Educativa Municipal La Rosa en Pasto, de manera que se ajuste al 

desarrollo de las habilidades, competencias y vocaciones para el fortalecimiento del proyecto de 

vida de los estudiantes sordos. 

 

Objetivos específicos  

 

1. Explorar las percepciones y experiencias de los estudiantes sordos sobre el modelo educativo 

actual en la Institución La Rosa. 

 

2. Identificar las necesidades específicas de los estudiantes sordos en términos de adaptaciones 

curriculares y estrategias metodológicas. 

 

3. Obtener opiniones sobre la efectividad de las adaptaciones curriculares implementadas hasta 

ahora y sugerir posibles mejoras. 

 

4. Promover la participación activa de los estudiantes sordos en la reflexión y toma de decisiones 

sobre su proceso educativo. 

 

Datos del grupo focal 

 

- Fecha: 

- Hora: 

- Duración estimada: 

- Moderador: 

- Asistente de apoyo: 

- Nombres de los participantes: 

 

Guía de discusión 

 

1. ¿Cómo describirías tu experiencia como estudiante sordo en la Institución Educativa Municipal 

La Rosa? 

 

2. ¿Qué aspectos del currículo y las clases consideras que se adaptan mejor a tus necesidades como 
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estudiante sordo? ¿Y cuáles crees que podrían mejorar? 

 

3. ¿Has notado alguna adaptación o modificación en las actividades de clase para estudiantes sordos 

como tú? ¿Puedes mencionar algún ejemplo? 

 

4. ¿Qué sugerencias tendrías para mejorar las adaptaciones curriculares y las estrategias 

metodológicas en la institución? 

 

5. ¿Cómo crees que la institución podría apoyarte mejor en el desarrollo de tus habilidades, 

competencias y vocaciones? 

 

6. ¿Qué importancia le das al proyecto de vida en tu proceso educativo? ¿Cómo crees que la escuela 

puede ayudarte a desarrollarlo? 
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Anexo G. Formato de grupo focal de discusión sobre habilidades, competencias y vocaciones 

para estudiantes sordos 

 

 

UNIVERSIDAD MARIANA 

FACULTAD DE EDUCACIÓN 

MAESTRÍA EN PEDAGOGÍA 

XX COHORTE 

Investigadores 

Armando Enríquez  

Daniela Ramírez 

 

GRUPO FOCAL DE DISCUSIÓN SOBRE HABILIDADES, COMPETENCIAS Y 

VOCACIONES PARA ESTUDIANTES SORDOS DE LA INSTITUCIÓN EDUCATIVA 

MUNICIPAL DE LA ROSA 

 

Objetivo. Explorar cómo los estudiantes sordos perciben y reconocen sus habilidades, 

competencias y vocaciones, con el fin de generar insumos para la adaptación del currículo 

educativo en la institución La Rosa. 

 

Selección de participantes 

 

- Población objetivo. Estudiantes sordos de la Institución Educativa Municipal La Rosa. 

- Número de participantes. Entre 8 y 10 estudiantes para asegurar un grupo manejable y generar 

una discusión dinámica. 

 

Facilitador y apoyo comunicativo 

 

Facilitador. 2 moderadores con experiencia y conocimiento de la comunidad sorda. 

  

Guía de preguntas 

 

Sobre habilidades 

 

- ¿Qué habilidades consideras que tienes y que son importantes para tu vida diaria y académica? 

- ¿De qué forma te apoyan estas habilidades en tu aprendizaje? 

  

Sobre competencias 

 

- ¿Qué competencias sientes que has desarrollado en la escuela? 

- ¿Qué competencias te gustaría mejorar y por qué? 

- ¿Qué competencias sientes que te destacan como estudiante sordo? ¿En qué momentos te has 

dado cuenta de que esas habilidades son importantes para ti? 

  

Sobre vocación 

 

- ¿Has pensado en qué te gustaría hacer en el futuro? ¿Qué te gustaría estudiar o en qué te gustaría 

trabajar? 

- ¿Cómo crees que la escuela puede apoyarte para alcanzar esos objetivos? 
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- Si pudieras escoger entre campos como las ciencias, tecnología, arte y diseño, educación, salud o 

negocios, ¿cuál o cuáles te parecen más interesantes y por qué? 

- ¿Cómo crees que tus intereses profesionales están conectados con lo que aprendes en la escuela? 

 

Sobre el currículo  
 

- ¿Sientes que lo que aprendes en la escuela está relacionado con lo que te gustaría hacer en el 

futuro? 

- Pensando en tus intereses y habilidades, ¿qué tipo de apoyo adicional o recursos crees que te 

ayudarían a desarrollarte mejor en el colegio? 

- Si tuvieras que elegir entre clases de refuerzo, recursos tecnológicos, asistencia personalizada u 

orientación vocacional, ¿cuál o cuáles crees que serían más útiles para ti? ¿Por qué? 

- ¿Qué cambios te gustaría que se hicieran en la escuela para ayudarte a prepararte mejor para el 

futuro? 

 

Duración y logística 

 

Duración. entre 60 y 90 minutos. 

Espacio. una sala con una disposición en semicírculo que facilite la comunicación visual entre los 

participantes. 

Herramientas adicionales. Material visual, carteles o presentaciones que puedan apoyar la 

discusión de manera accesible en LSC. 

 

Análisis y resultados 

- Las sesiones del grupo focal deben ser grabadas para un análisis más detallado. 

- El análisis debe enfocarse en las percepciones y experiencias recurrentes, identificando patrones 

en las respuestas sobre habilidades, competencias y vocaciones. 

- Los resultados se utilizarán para proponer lineamientos específicos que adapten el currículo 

educativo a las necesidades y potencialidades de los estudiantes sordos. 

 

Observaciones 

______________________________________________________________________________

______________________________________________________________________________

_______________________________________________________________  

 

¡Gracias por tu participación! Tus respuestas ayudarán a informar y mejorar la adaptación 

curricular para estudiantes sordos, promoviendo su éxito académico y profesional. 
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Anexo H. Formato de validación de instrumentos de recolección de información. 
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Anexo I. Matriz de vaciado de información análisis documental 

 
Objetivo específico: Revisar el actual modelo curricular que se ha implementado en la Institución Educativa Municipal La Rosa, identificando sus 

fortalezas y debilidades en términos de inclusión y adaptabilidad a las necesidades para el fortalecimiento del proyecto de vida de los estudiantes 

sordos. 

Categoría: Modelo curricular. 

Técnica: Revisión documental 

Subcategoría Pregunta orientadora Vaciado de información  Proposiciones 

Modelo integrador 

¿Cuál es el modelo 

curricular actual que se ha 

implementado en la 

Institución Educativa 

Municipal La Rosa? 

Entre los resultados planteados en torno al modelo 

integrador, se destacan aspectos como los 

mencionados por Pozuelos y García (2020) y Jodor 

(2016), quienes enfatizan la necesidad de superar la 

fragmentación disciplinaria mediante la articulación 

de saberes desde una perspectiva interdisciplinaria, 

transdisciplinaria y multidisciplinaria. De este modo, 

se adopta un enfoque integrador de contenidos y 

competencias de manera holística, permitiendo 

responder a contextos específicos y fomentar un 

aprendizaje activo e integral. 

Por su parte, Guerrero y Blanquicett (2018) y Arraez 

(2008) reconocen la importancia de vincular la teoría 

con la práctica, de modo que el currículo se adapte a 

la realidad del aula. En este sentido, el modelo 

integrador se caracteriza por su dinamismo y 

De acuerdo con la visión de los autores 

mencionados, el modelo curricular 

integrador se fundamenta en la 

articulación dinámica y holística de 

saberes y competencias provenientes de 

diversas disciplinas, con el objetivo de 

superar la fragmentación del 

conocimiento tradicional. Según los 

autores revisados, este enfoque 

promueve la construcción de planes de 

estudio actualizables, orientados a 

responder de manera contextualizada a 

las realidades socio-culturales y 

laborales. Asimismo, plantea la 

participación activa de docentes, 

estudiantes y actores sociales en el 
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flexibilidad, utilizando la experiencia docente como 

un insumo fundamental para la actualización y mejora 

continua de los procesos formativos. 

Finalmente, desde la perspectiva de Guzmán (2024), 

se resalta la importancia de implementar un modelo 

sistémico que articule los niveles macro, meso y 

microcurricular, incorporando un sólido componente 

de seguimiento y retroalimentación que permita la 

optimización del proceso educativo. 

diseño, ejecución y evaluación del 

currículo, lo cual potencia el 

aprendizaje significativo, la autonomía 

crítica de los sujetos y su compromiso 

con la transformación social. 

 

Modelo flexible 

¿Cuál es el modelo 

curricular actual que se ha 

implementado en la 

Institución Educativa 

Municipal La Rosa? 

Desde la perspectiva de autores como el Ministerio de 

Educación Nacional de Colombia (2019), las 

características del modelo curricular flexible se 

centran en la propuesta de un enfoque pedagógico 

dinámico, capaz de adaptarse y actualizarse en 

función de las demandas sociales, tecnológicas y 

contextuales. Este modelo permite la personalización 

del aprendizaje, así como la integración de saberes 

provenientes de diversas disciplinas. 

En este sentido, el modelo se fundamenta en la 

creación de propuestas formativas individualizadas, 

en las cuales los estudiantes participan de manera 

activa y autónoma en el desarrollo de sus 

competencias para la resolución de problemas. Según 

Torres y Pérez (2004), la flexibilidad curricular 

Desde la perspectiva propuesta el 

modelo curricular flexible se caracteriza 

por su adaptabilidad a contextos 

sociales y económicos cambiantes, lo 

cual exige ajustes permanentes en los 

procesos educativos para asegurar una 

formación pertinente y actualizada. Este 

modelo valora la personalización del 

aprendizaje y la autonomía del 

estudiante como fundamentos 

esenciales para la construcción activa 

del conocimiento, en correspondencia 

con las particularidades individuales de 

grupo. Además, promueve la 

interdisciplinariedad como estrategia 
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permite la generación de interdependencias entre sus 

funciones y las necesidades del entorno, favoreciendo 

así la toma de decisiones y el autoaprendizaje. 

Por consiguiente, tal como lo señalan García (2022) y 

Soto (2022), la flexibilidad implica la capacidad de 

los programas educativos para adaptarse mediante la 

integración de modalidades y contenidos 

actualizados. Esto representa un aspecto clave en el 

desarrollo educativo, pues posibilita que los procesos 

escolares se ajusten a las características de los 

estudiantes y a su contexto social, promoviendo así 

una formación más pertinente y significativa.  

para integrar diversas áreas del saber y 

superar la fragmentación educativa. 

Finalmente, se sustenta en una gestión 

institucional participativa y 

corresponsable, que impulsa un 

currículo inclusivo, colaborativo y 

orientado a la creación de entornos de 

aprendizaje equitativos, interactivos y 

socialmente comprometidos. 

 

Modelo técnico 

¿Cuál es el modelo 

curricular actual que se ha 

implementado en la 

Institución Educativa 

Municipal La Rosa? 

Teniendo en cuenta la postura de Ministerio de 

Educación Nacional (2017); Morelli (2005) y Díaz 

(2001), se entiende que el currículo técnico se 

fundamenta en un enfoque educativo integral que 

articula principios filosóficos, epistemológicos, 

económicos, ambientales, sociales, tecnológicos, 

legales y de políticas educativas; dado que, su 

objetivo va más allá de la mera transmisión de 

conocimientos, buscando orientar una educación que 

responda a los desafíos del contexto global. 

En este sentido, este modelo curricular prioriza una 

formación que facilite la inserción laboral y mejore la 

La información analizada permite 

establecer que este modelo, se 

caracteriza por integrar dimensiones 

teóricas y prácticas que abarcan 

aspectos técnicos, sociales y 

normativos, lo cual permite una 

comprensión de los desafíos del entorno 

contemporáneo. Este modelo 

fundamenta su estructura en principios 

de practicidad, orientados a responder 

eficazmente a las transformaciones del 

contexto laboral. Además, promueve la 
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calidad de vida de los estudiantes, integrando la 

realidad del contexto como un elemento estructural de 

los procesos formativos. No obstante, para garantizar 

su pertinencia, debe someterse a una revisión crítica y 

continua, con el fin de superar las limitaciones 

tradicionales de la enseñanza y adaptarse a las 

demandas emergentes. 

Por consiguiente, tal como lo proponen Dume y César 

(2024), es prioritario que este tipo de modelos 

curriculares incorporen una formación basada en 

métodos teórico-prácticos y en el uso de tecnologías 

aplicadas al desarrollo de competencias transversales 

esenciales en entornos reales. De igual forma, 

siguiendo los lineamientos del Ministerio de 

Educación de Nicaragua [MINED] (2017), los 

estándares y normativas orientadas a la educación 

técnica deben garantizar una gestión curricular 

eficiente y contextualizada, que responda a las 

necesidades y características del entorno educativo. 

Por ello, el currículo debe actualizarse de manera 

constante y adaptarse de forma participativa, 

integrando herramientas transformadoras que 

contribuyan a la construcción social y al desarrollo 

sostenible. 

participación de actores socioeducativos 

en el diseño curricular, garantizando su 

pertinencia territorial. De igual manera, 

se orienta a la formación de estudiantes 

competentes para contribuir al 

desarrollo y bienestar socioeconómico 

individual y colectivo. Finalmente, 

resalta la importancia de la 

actualización constante y la formación 

continua como mecanismos clave para 

asegurar una educación alineada con las 

demandas emergentes. 
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Modelo crítico 

social 

¿Cuál es el modelo 

curricular actual que se ha 

implementado en la 

Institución Educativa 

Municipal La Rosa? 

Autores como Padilla et al. (2013) definen el modelo 

crítico social como un paradigma educativo 

transformador y participativo, en el que el currículo se 

concibe como un instrumento político y cultural 

destinado a la emancipación tanto de docentes como 

de estudiantes. En este sentido, los autores plantean la 

necesidad de desarrollar procesos pedagógicos desde 

una perspectiva sociopolítica, que permita cuestionar 

las estructuras existentes y fomentar prácticas 

educativas que rompan con la transmisión pasiva del 

conocimiento. 

Por su parte, Ledezma (2009) resalta la importancia 

del estudiante como eje central del proceso educativo, 

reconociéndolo como un sujeto activo inmerso en un 

contexto social complejo. Para ello, es fundamental 

proporcionarle herramientas que le permitan 

convertirse en un ciudadano crítico y transformador. 

En esta línea, el modelo crítico social, tal como lo 

propone Hernández (2007), debe empoderar a los 

estudiantes a través de la reflexión, el pensamiento 

autónomo y la acción transformadora. 

No obstante, según Quintero (2017), el éxito de este 

modelo curricular solo es posible cuando los docentes 

se apropian y aplican efectivamente sus principios 

A través del análisis de este modelo se 

concibe una propuesta curricular 

orientada a la transformación social, al 

promover la emancipación de docentes 

y estudiantes mediante el desarrollo del 

pensamiento crítico y la participación 

activa. Este modelo plantea la necesidad 

de formular un currículo no neutral, 

abierto a la inclusión de diversas 

posturas políticas y culturales, con el fin 

de romper las barreras tradicionales de 

la educación. Además, destaca la 

participación protagónica del 

estudiantado en los procesos 

formativos, vinculando el aprendizaje 

con la realidad social. Asimismo, 

incorpora la interdisciplinariedad y la 

flexibilidad curricular como estrategias 

para responder a contextos diversos 

desde una perspectiva crítica. 

Finalmente, subraya la importancia de 

revisar y actualizar los mecanismos de 

evaluación, transformándolos en 

herramientas que garanticen la 
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sociopolíticos, desafiando las metodologías 

tradicionales de enseñanza. En este sentido, como lo 

señala Villón (2018), el currículo debe ser abierto, 

flexible y contextualizado, permitiendo la integración 

de saberes a través de procesos de negociación y 

reflexión conjunta. 

Aunado a este enfoque, Cruz (2022) y Toruño (2020) 

sostienen que el currículo debe ser dinámico e 

incorporar el pensamiento crítico como base de su 

desarrollo, ya que esto facilita una mejor proyección 

en la toma de decisiones educativas y fortalece la 

capacidad de adaptación a los cambios sociales. 

pertinencia del currículo y superen 

modelos educativos estáticos. 

 

Contenidos 

educativos 

¿Cómo están diseñados los 

lineamientos curriculares 

frente a la enseñanza – 

aprendizaje de los 

contenidos educativos en la 

IEM La Rosa? 

Los lineamientos curriculares en la IEM La Rosa 

están diseñados a partir de un enfoque integral y 

participativo que articula aspectos normativos, 

metodológicos y de gestión para garantizar una 

enseñanza y aprendizaje coherentes y 

contextualizados. De este modo, pueden establecerse 

aspectos como: 

- Diseño Pedagógico y Plan de Estudios, desde donde 

se establece un proceso estructurado en el que se 

definen los objetivos, contenidos, métodos y recursos 

a emplear para cada área y asignatura, siguiendo los 

lineamientos legales (Ley 115 de 1994) y las normas 

De acuerdo con los elementos 

subyacentes al contexto educativo de la 

Institución La Rosa, el modelo 

curricular implementado se caracteriza 

por un enfoque integral, participativo y 

sistemático, que articula objetivos, 

contenidos, metodologías y prácticas 

pedagógicas adaptables al contexto. 

Este modelo se fundamenta en 

lineamientos legales que buscan 

garantizar la calidad educativa y se 

complementa con mecanismos de 
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técnicas curriculares. Este proceso abarca la 

elaboración de un plan de estudios que organiza tanto 

las áreas obligatorias como los proyectos 

transversales, asegurando que se cubran las 

competencias básicas a lo largo de la educación básica 

y media (Institución Educativa Municipal La Rosa, 

2015a). 

- Prácticas Pedagógicas y Gestión de Aula, a través de 

estos lineamientos se prevén la organización de 

estrategias didácticas que permitan la aplicación de 

los contenidos en el aula mediante actividades 

planificadas y flexibles. Se enfatiza la importancia de 

que las prácticas pedagógicas sean adaptables, 

facilitando la participación activa de los estudiantes y 

promoviendo el desarrollo de competencias que 

respondan a las necesidades reales del entorno 

(Institución Educativa Municipal La Rosa, 2015a). 

- Seguimiento Académico y Evaluación Continua, se 

proyectan hacia la implementación de 

 mecanismos de seguimiento y evaluación tanto 

internos como externos que permiten medir la 

asistencia, el rendimiento académico y la pertinencia 

de la formación impartida. Estos mecanismos 

posibilitan la retroalimentación y la adaptación 

seguimiento y evaluación continua, lo 

que permite ajustar el currículo en 

función de las necesidades emergentes 

del entorno.  

Además, según la información 

suministrada la institución involucra 

activamente a docentes, coordinadores y 

la comunidad educativa en la 

elaboración de un plan de estudios que 

combina áreas obligatorias con 

proyectos transversales, promoviendo la 

formación integral del estudiante. Esta 

estrategia fortalece tanto las 

competencias académicas como las 

habilidades socioemocionales, 

orientando la educación hacia la 

construcción de sujetos críticos, 

autónomos y comprometidos con la 

transformación social. 
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continua del currículo para mejorar la calidad del 

aprendizaje (Institución Educativa Municipal La 

Rosa, 2015a). 

- Integración de Insumos y Participación Comunitaria: 

desde los elementos propuestos en la en la guía de 

diseño curricular establece un guía de diseño 

curricular se establece un proceso participativo en el 

que se integran insumos bibliográficos legales e 

institucionales, involucrando a docentes, 

coordinadores y otros actores de la comunidad 

educativa. Esto garantiza que el currículo responda a 

estándares nacionales y se ajuste a las características 

y necesidades del contexto local (Institución 

Educativa Municipal La Rosa, 2015b; Institución 

Educativa Municipal La Rosa, 2015c). 

 



Adaptación curricular a estrategias metodológicas  

201 

Anexo J. Matriz de vaciado de información entrevista semi estructurada a docentes 

 
Objetivo específico: Revisar el actual modelo curricular que se ha implementado en la Institución Educativa Municipal La Rosa, identificando sus 

fortalezas y debilidades en términos de inclusión y adaptabilidad a las necesidades para el fortalecimiento del proyecto de vida de los estudiantes 

sordos. 

Categoría: Modelo curricular. 

Técnica: Entrevista semiestructurada 

Fuente: docentes de la IEM la Rosa. 

Subcategorías Preguntas Vaciado de información Proposiciones 

Metodologías de 

enseñanza -

aprendizaje 

 

¿Cómo describiría el 

actual modelo curricular 

implementado en la 

institución en términos 

de inclusión y 

adaptabilidad para los 

estudiantes sordos? 

DOCT1: Debido a que es un modelo humanista y personalizado 

se adapta fácilmente a la población. 

Los docentes reconocen que el 

modelo curricular vigente, al 

ser de corte humanista y 

personalizado, posee una 

orientación inclusiva que 

permite abrir las puertas a la 

atención de estudiantes 

sordos. Este modelo favorece 

la individualización del 

aprendizaje, aspecto que es 

clave para atender la 

diversidad funcional.  

Sin embargo, al tratarse del 

primer año de inclusión 

formal de población sorda, 

aún se encuentra en una etapa 

DOCT2: El modelo es inclusivo y dinámico, pues permite 

ejecutarse a medida que se desarrolla 

DOCT3: Como un excelente referente ante la educación pública 

y además restricciones, la filosofía institucional y el modelo de 

inclusión nos favorece y van tomados de la mano para una 

formación integral 

DOCT4: El actual modelo curricular está previsto para tratar 

cada estudiante de forma humana y personalizada teniendo en 

cuenta todas sus dimensiones y su contexto 

DOCT5: El modelo educativo humanista con enfoque en 

educación personalizada implementado en la Institución 

Educativa Municipal La Rosa, en términos de inclusión y 

adaptabilidad para los estudiantes sordos, ha permitido que los 

estudiantes sordos tengan las mismas oportunidades, derechos 
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y deberes que el resto de los estudiantes, observo que los 

estudiantes sordos se han adaptado a esta institución educativa, 

en primer lugar, porque desde el comienzo la institución se 

mostró muy receptiva para las adecuaciones necesarias en la 

implementación del modelo educativo bilingüe bicultural, 

adecuación de las aulas y espacios para los estudiantes sordos, 

se les dio una bienvenida con mucho afecto, profundo respeto 

por las diferencias y diversidad social, solidaridad, 

comprensión, aceptación y aprecio, demostrado por parte de 

docentes, compañeros de clase y comunidad en general, y 

considero que durante este año escolar, no solo se logró la 

integración de estudiantes sordos en el aula, sino también su 

plena participación y buen desempeño académico y 

disciplinario, asegurando que cada uno pueda desarrollarse en 

un entorno que respete sus particularidades y potencie sus 

capacidades.  

de adecuación progresiva, lo 

que implica retos en la 

planeación, en la preparación 

del cuerpo docente y en la 

articulación con los 

intérpretes, de ahí que se 

requiera de una consolidación 

metodológica y pedagógica 

que responda a las 

particularidades de los 

estudiantes sordos. 

 

DOCT6: La institución ofrece una propuesta educativa que 

responde a las necesidades individuales 

DOCT7: Pertinente puesto que los docentes y estudiantes 

estamos en una etapa de iniciación al nuevo modelo. 

DOCT8: Nuestro modelo pedagógico, a través de sus 

principios, permite adaptarse a diferentes poblaciones, 

asumiendo estrategias pedagógicas que ayuden a dichas 

poblaciones a acceder al conocimiento 
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DOCT9: Hay que tener en claro que este es el primer año que 

institución vincula estudiantes sordos, por lo tanto, se está en un 

proceso de adaptación y formulación del modelo curricular. 

DOCT10: El actual modelo curricular implementado en la 

institución sigue los estándares básicos establecidos por el 

Ministerio de Educación. Se trabaja mediante guías de 

aprendizaje organizadas en tres momentos: las reflexiones 

iniciales para activar conocimientos previos, el segundo 

momento que desarrolla de la temática con contenido teórico 

complementado por gráficos y esquemas, y un tercer momento 

enfocado en actividades prácticas y de transferencia para aplicar 

lo aprendido. Se puede flexibilizar de acuerdo con las 

necesidades de los estudiantes.  

DOCT11: El modelo curricular de la institución es pertinente 

en cuanto a la atención de estudiantes sordos; puesto que se 

adapta a los requerimientos de la población sorda. 

DOCT12: El modelo curricular de la institución es pertinente 

en cuanto a la atención de estudiantes sordos; puesto que se 

adapta a los requerimientos de la población sorda. 

¿Cuáles considera que 

son las principales 

fortalezas del modelo 

curricular actual en 

relación con el 

DOCT1: En el caso de bachillerato hay mayor visibilidad 

porque socializan con pares. 

Desde la opinión de los 

docentes, las fortalezas de 

modelo curricular actual, se 

centran en el reconocimiento 

de la diferencia como 

DOCT2: La aceptación a grado que manifiesta la comunidad 

sorda incluyendo a los intérpretes.  

DOCT3:  
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fortalecimiento del 

proyecto de vida de los 

estudiantes sordos? 

- Primero que todo el abrir las puertas a la comunidad sorda.  

- Excelente disposición del personal administrativo, directivo y 

docente en acoger a la comunidad sorda en nuestra institución. 

- Hacer el ambiente placentero, amable y de bienestar a los 

niños de la comunidad. 

 - Interactuar en situaciones naturales con el resto de estudiantes 

haciendo sentir en pleno bienestar a la comunidad sorda. 

- Trabajo en equipo con el personal de intérpretes y modelos. 

- Adaptación de la comunidad sorda. 

- Nuevos aprendizajes. 

- Alcanzar metas y compartir retos. 

oportunidad, la promoción del 

respeto por el otro y la 

construcción de vínculos 

afectivos entre docentes y 

estudiantes. Los docentes 

perciben que la institución 

brinda un entorno 

emocionalmente seguro que 

posibilita que los estudiantes 

sordos puedan construir su 

identidad y proyectarse a 

futuro. Además, se valora el 

acompañamiento de 

intérpretes como un 

facilitador clave. Esta 

atención personalizada 

fortalece la autoestima y la 

autonomía, factores esenciales 

en la consolidación del 

proyecto de vida.  

No obstante, aún falta mayor 

sistematización de prácticas 

que conecten explícitamente 

el currículo con las 

DOCT4: La empatía teniendo en cuenta todos los aspectos 

humanos para brindar una educación de calidad. El bienestar 

social y la solidaridad al promover la igualdad. 

La solidaridad aunada al respecto por el entorno y los seres 

vivos. 

DOCT5: El modelo educativo humanista con enfoque en 

educación personalizada cuenta con grandes fortalezas, una de 

ellas son sus principios que contribuyen al fortalecimiento del 

proyecto de vida de los estudiantes sordos, estos principios son:  

INDIVIDUALIDAD - SINGULARIDAD: El ser humano es 

único en su estructura y por tanto irrepetible, irremplazable, 

individual, inalienable y con un proyecto de vida propio, de ahí 

la originalidad de la persona humana.  
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Es primordial tener en cuenta al estudiante sordo como ser 

único y singular, de tal manera que los ritmos de aprendizaje 

serán diferentes en cada uno de ellos identificando sus 

debilidades y fortalezas. 

SOCIABILIDAD – APERTURA: Ser-en-relación, un ser que 

solo puede desarrollar todas sus potencialidades en comunidad, 

es decir en solidaridad con los demás. Ello implica el 

descubrimiento del entorno, la interacción con los elementos del 

ambiente, el compromiso para realizar y para transformar en 

común la historia. 

LIBERTAD – AUTONOMÍA: Es un ser con capacidad de 

reflexionar de tomar conciencia de sí mismo y del mundo que 

lo rodea; tiene la posibilidad de dar una respuesta histórica que 

signifique compromiso. Un ser consciente de su posibilidad de 

ser responsable, capaz de respuesta. Este aspecto determina la 

libertad de opción de la persona y su creatividad. 

El estudiante sordo asume el aprendizaje con responsabilidad, 

creatividad y autonomía, participando de las diferentes 

actividades escolares tales como el desarrollo de las guías de 

aprendizaje. 

NORMALIZACIÓN – AUTORREGULACIÓN: es reconocer 

en la persona la capacidad de tomar las riendas de ese ser que 

representa; reconocerlo capaz de asumir la responsabilidad para 

consigo, para con los otros, para con el todo del vivir y existir, 

aspiraciones personales y 

vocacionales de los 

estudiantes sordos. 
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respetando el proceso que lo revela como un ente, que es -por 

naturaleza propia- único e irrepetible.  

El estudiante de la Institución Educativa Municipal La Rosa 

asume actitudes responsables frente a su formación académica, 

personal y demuestra respeto por los demás para una mejor 

convivencia demostrando estos valores en sus actividades 

escolares. 

TRABAJO – TRANSFORMACIÓN: como el hombre asimila 

más aquello que experimenta y reflexiona, el trabajo, es una 

actitud permanente; las sustanciaciones, la participación, los 

aportes en la apuesta común, el desarrollo de las guías, es el 

fruto del esfuerzo Personal. 

DOCT6: Se considera que todos los estudiantes están en 

capacidad de desarrollar competencias, no importa su contexto 

socio cultural, económico o limitaciones que tengan. 

DOCT7: La socialización de los estudiantes de la comunidad 

sorda con el resto de estudiantes y la flexibilidad curricular con 

la que cuenta la comunidad sorda. 

DOCT8: Respeto al ritmo personal de aprendizaje; Modelo 

pedagógico humanista; Compromiso institucional con la 

comunidad sorda y su familia. 

DOCT9: Como anteriormente se menciona es un proceso nuevo 

para la institución, lo que si se puede resaltar es la disposición 

de los docentes y directivos, quienes están conociendo a la 
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comunidad estudiantil sorda, que hasta la fecha han aplicado el 

currículo que predomina en la institución incluyéndolos en 

todas las actividades que se planean durante todo el año escolar, 

entre ellas hay alguna actividades enfocadas en el proyecto de 

vida, pero que para los estudiantes sordos este tema aun no lo 

tienen en claro.  

DOCT10: NS/NR 

DOCT11: Las fortalezas del modelo curricular están en 

términos de flexibilidad, planificación y actualización continua, 

lo que permite el desarrollo de competencias de los estudiantes 

sordos para un mejor desempeño en la sociedad. 

DOCT12: Las fortalezas del modelo curricular están en 

términos de flexibilidad, planificación y actualización continua, 

lo que permite el desarrollo de competencias de los estudiantes 

sordos para un mejor desempeño en la sociedad. 

¿Qué debilidades 

identifica en el modelo 

curricular actual en 

términos de 

adaptabilidad a las 

necesidades específicas 

de los estudiantes 

sordos? 

DOCT1: Los estudiantes de básica primaria podrán socializar 

más con la comunidad oyente. 

Para los docentes las 

principales debilidades 

identificadas, radican en la 

falta de dominio de la Lengua 

de Señas Colombiana por 

parte del profesorado, lo que 

limita la comunicación directa 

con los estudiantes sordos y 

reduce la posibilidad de 

DOCT2: Que los profesores de la educación regular no 

aprendemos bien el lenguaje de señas. 

DOCT3: No conozco a profundidad el nuevo modelo, pero a 

nivel de convenio puedo ver como debilidad la falta de apoyo y 

compromiso por parte de la SEM Pasto, la institución acogió 

con amor a la población, pero miro que el apoyo en necesidades 

básicas no es suficiente. 
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DOCT4: Creo que ningún modelo curricular está previsto para 

una población sorda, pero el modelo humanista se adapta con 

mayor facilidad a una población con este tipo de características, 

ya que promueve la educación más enfocada al ser, al estudiante 

a sus valores y al ser un partícipe activo de la sociedad. 

Al hablar de debilidades, eso se enfocaría a los recursos físicos 

o tangibles que podrían ayudar a potenciar el aprendizaje. 

construir un conocimiento 

conjunto sin mediación. A ello 

se suma la ausencia de 

materiales didácticos 

accesibles, con componentes 

visuales, gráficos y 

multimedia. La dependencia 

de intérpretes puede 

invisibilizar un mayor grado 

de dificultad para el docente, 

convirtiéndose en una barrera 

más que en un puente. Se 

evidencia, además, una débil 

articulación institucional en 

términos de políticas de 

inclusión, recursos físicos y 

tecnológicos, y formación 

docente continua. 

 

DOCT5: Debilidades en la adquisición del español como 

segunda lengua por parte de algunos estudiantes sordos, la 

escasez de material didáctico especial para la comunidad sorda, 

y considero que se deberían implementar más estrategias 

pedagógicas que permitan a los estudiantes sordos avanzar en 

el desarrollo de su proyecto de vida. 

DOCT6: No observo debilidades en el modelo curricular. 

DOCT7: Falta de capacitación a los docentes hablantes en 

lenguaje de señas, porque en algunos momentos se hace 

necesaria la comunicación con ellos, 

DOCT8: Como modelo no encuentro debilidades, un aspecto 

por mejorar es el manejo de lengua de señas que permita una 

mejor comunicación con los estudiantes de la comunidad 

DOCT9: Como es un aspecto nuevo para la institución se deben 

realizar varias adaptaciones teniendo en cuenta las necesidades 

específicas de esta población, algunas son la lengua de señas sin 

descuidar su segunda lengua que es el español escrito, la 
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adaptación de materiales y contar con el apoyo de los 

profesionales de apoyo para estos estudiantes, otro aspecto 

importante es la falta de participación y compromiso de los 

padres de familia en la educación de sus hijos sordos. 

DOCT10: Entre las debilidades del modelo curricular actual en 

términos de adaptabilidad para los estudiantes sordos, se puede 

destacar la limitada disponibilidad de materiales didácticos 

adaptados. Aunque se emplean algunos recursos visuales y los 

docentes han recibido capacitación en estrategias didácticas 

inclusivas, esta formación debería ser continua y actualizada 

para garantizar la implementación de nuevas metodologías y 

herramientas. Además, no se cuenta con tecnologías de apoyo 

en las aulas, como televisores o dispositivos que facilitan el uso 

de recursos multimedia con interpretación en lengua de señas o 

subtítulos. 

DOCT11: La principal debilidad presente corresponde a la falta 

de manejo del lenguaje de señas por parte de docentes, 

directivos y administrativos, lo cual implica dificultades en el 

pleno desarrollo del modelo curricular. 

DOCT12: La principal debilidad presente corresponde a la falta 

de manejo del lenguaje de señas por parte de docentes, 

directivos y administrativos, lo cual implica dificultades en el 

pleno desarrollo del modelo curricular. 

¿Cuáles son los mayores DOCT1: La falta de recursos como Internet, televisores, uso de Los docentes consideran que 
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desafíos que enfrenta la 

institución al 

implementar 

adaptaciones 

curriculares para los 

estudiantes sordos? 

tabletas, tableros digitales. uno de los mayores retos 

radica en la preparación del 

equipo docente para diseñar, 

aplicar y evaluar adaptaciones 

curriculares sin desconocer el 

currículo base. La falta de 

dominio de la LSC 

compromete la calidad del 

vínculo pedagógico, 

generando dependencia del 

intérprete y limitando la 

autonomía del docente. Se 

suma la escasez de recursos 

didácticos adaptados, la 

resistencia al cambio 

metodológico, y la baja 

participación de las familias 

en el proceso educativo. La 

inclusión de estudiantes 

sordos requiere una política 

institucional clara, recursos 

técnicos, ajustes razonables y 

un enfoque de derechos 

humanos en la acción 

DOCT2: Que la comunidad educativa no conoce el lenguaje de 

señas. 

DOCT3: Mayores desafíos que no se cuenta con las 

herramientas didácticas, pedagógicas para el avance de los 

procesos de enseñanza y aprendizaje. El reto fue asumirlo y con 

gusto se está adelantando trabajo, pero trabajo con los años. 

DOCT4: Desde el talento humano el mayor desafío está en 

dominar el lenguaje de señas para tener una comunicación más 

fluida y eficiente con la población sorda. Y desde el punto de 

vista de tangibles como pantallas disponibles para la utilización 

de herramientas visuales.  

DOCT5: Uno de los mayores desafíos es contar con personal 

idóneo y experto que ofrezca una educación inclusiva de calidad 

a los estudiantes sordos, que todos los miembros de la 

comunidad educativa conozcamos plenamente la cultura sorda 

y la lengua de señas. 

DOCT6: La capacitación del personal docente para la 

implementación de adaptaciones. 

DOCT7: Recursos limitados, desconocimiento de la legua de 

señas por parte de los docentes, barreras culturales, capacitación 

insuficiente, escasez de recursos didácticos adaptados, barreras 

lingüísticas. 

DOCT8: La caracterización de cada uno de ellos, pues me he 
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dado cuenta que algunos de ellos además de la limitación 

auditiva, presentan otras dificultades. 

El abordar integralmente a estos estudiantes me parece un 

desafío. 

educativa. 

 

DOCT9: La institución no cuenta con un currículo adaptado 

para los estudiantes sordos, por ser una entidad nueva en el 

proceso. 

DOCT10: Uno de los principales desafíos que enfrenta la 

institución es la falta de recursos suficientes para implementar 

adaptaciones curriculares efectivas, lo que limita la adquisición 

de materiales didácticos adecuados y la capacitación continua 

del personal docente. Además, el escaso involucramiento de las 

familias en el proceso educativo puede dificultar el apoyo que 

los estudiantes sordos requieren para su desarrollo académico y 

social. 

DOCT11: El mayor desafío que se enfrenta es la interacción del 

docente-estudiante sordo sin un manejo real del lenguaje de 

señas. 

DOCT12: El mayor desafío que se enfrenta es la interacción del 

docente-estudiante sordo sin un manejo real del lenguaje de 

señas. 

Actualmente, ¿qué 

recursos o apoyos 

adicionales se han 

DOCT1: Aula de informática y biblioteca. Para los docentes, aunque se 

han implementado figuras 

como el intérprete y el modelo 

DOCT2: No conozco de otros recursos o apoyos. 

DOCT3: Desconozco de recursos propuestos. 
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propuesto para asegurar 

que las adaptaciones 

curriculares sean 

efectivas y accesibles 

para los estudiantes 

sordos? 

DOCT4: Las capacitaciones en lenguaje de señas y en el diseño 

metodológico de guías para los estudiantes sordos, todo esto en 

articulación con los intérpretes y modelos son los recursos o 

apoyos que se han implementado hasta el momento. 

lingüístico, estas medidas no 

han estado acompañadas de un 

plan integral de apoyo 

educativo. Varios docentes 

reportan no conocer recursos 

adicionales más allá del 

acompañamiento en aula, lo 

cual limita el alcance de las 

adaptaciones. La falta de 

materiales accesibles y la 

carencia de un banco de 

recursos digitales y visuales, 

reducen la efectividad del 

proceso. Se requiere fortalecer 

el trabajo interdisciplinario, el 

uso de TIC accesibles, y la 

formación continua de los 

docentes para que estos 

recursos cumplan una función 

verdaderamente 

transformadora. 

 

DOCT5: Cuentan con herramientas propias del modelo 

educativo bilingüe bicultural, los modelos lingüísticos e 

intérpretes que son un excelente apoyo en su proceso se 

formación integral. 

Los docentes han adaptado sus guías de aprendizaje para que el 

contenido educativo sea accesible haciendo uso de más recursos 

visuales para mejor comprensión de los diferentes temas o 

contenidos, en cada clase se fortalece el trabajo en equipo, así 

los estudiantes sordos se integran con todos los compañeros de 

su clase y practican sus habilidades sociales; sin embargo, 

considero que los estudiantes sordos requieren de más material 

didáctico para trabajar la discapacidad auditiva. 

DOCT6: Flexibilización de guías. 

DOCT7: Se cuenta con intérpretes de lengua de señas dentro del 

aula, lo que facilita la comprensión del contenido curricular, 

especialmente cuando se trata de instrucciones orales, 

discusiones en grupo o clases magistrales, el enfoque bilingüe, 

las adaptaciones curriculares flexibles. 

DOCT8: Los únicos apoyos con los que contamos es la 

colaboración de intérpretes y modelos lingüísticos. 
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DOCT9: No se cuenta con recursos, además los profesionales 

de apoyo no son contratados al inicio del año donde se realizan 

todos los aspectos de planeación y reorganización de los 

currículos.  

La institución cuenta con un docente sordo de planta quien debe 

comprometerse con la reorganización de los currículos con os 

demás docente de área. 

DOCT10: Se cuenta con intérpretes de lengua de señas 

colombiana, se ha realizado jornadas de capacitación con 

docentes en lengua de señas. Espacios de aprendizaje 

colaborativo y la participación de los estudiantes sordos en la 

feria de la ciencia y la tecnología. 

DOCT11: La utilización de guías de aprendizaje y el apoyo 

continuo de los intérpretes y, el inicio en el manejo incipiente 

del lenguaje de señas por parte de los docentes. 

DOCT12: La utilización de guías de aprendizaje y el apoyo 

continuo de los intérpretes y, el inicio en el manejo incipiente 

del lenguaje de señas por prte de los docentes.  

¿Cómo la institución 

ajustaría las adaptaciones 

curriculares y las 

estrategias 

metodológicas en 

función de los resultados 

DOCT1: Detectando las áreas en las cuales hay desempeños 

bajos. 

La mayoría de docentes 

considera que el ajuste debe 

ser continuo y flexible, 

partiendo de un monitoreo 

constante de los procesos. Sin 

embargo, algunos docentes 

DOCT2: Con capacitación permanente y recursos didácticos en 

carteleras y biblioteca. 

DOCT3: A partir de una socialización puntual y clara del 

proyecto y conocerlo de muy cerca. 
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de la evaluación? DOCT4: Al final del año escolar se debe realizar una 

retroalimentación colectiva para compartir experiencias, 

metodología aplicada y tomar esta como un insumo para la 

planificación del próximo año escolar, siempre aprendiendo de 

lo realizado. 

señalan que la falta de 

instrumentos claros de 

seguimiento y de espacios de 

reflexión pedagógica 

dificultan estos ajustes. La 

articulación con intérpretes, la 

coordinación académica y la 

retroalimentación desde la 

experiencia directa deben 

formar parte de un circuito de 

mejora. De este modo, se 

considera que crucial que la 

institución instale prácticas de 

evaluación crítica que 

orienten el rediseño curricular 

desde la evidencia y no solo 

desde la buena voluntad. 

 

DOCT5: La implementación del modelo educativo bilingüe 

bicultural durante este año lectivo 2024, permitirá al finalizar el 

año lectivo, evaluar su implementación identificando las 

debilidades y proponiendo estrategias que permitan superarlas 

y también valorando las fortalezas para que se conviertan en 

oportunidades que contribuyan a la formación y desarrollo 

integral de los estudiantes sordos. 

DOCT6: Previo análisis de resultados de pruebas externas, 

ajustar el currículo en las áreas que se presenten mayores 

dificultades 

DOCT7: Análisis de los resultados académicos de los 

estudiantes sordos para identificar las fortalezas y debilidades 

en las diferentes áreas, así como también revisar y evaluar las 

adaptaciones curriculares y las estrategias metodológicas para 

hacer los ajustes pertinentes y si es necesario modificar la 

metodología. Utilizar estrategias de enseñanza diferenciadas de 

acuerdo con las necesidades de los estudiantes sordos, uso de 

recursos educativos ajustados a la comunidad sorda. 

DOCT8: Implementación de nuevas estrategias, si es necesario 
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se realizarían resignificaciones a SIEE y PEI. 

DOCT9: La institución inicia desde cero, por lo cual se requiere 

iniciar el proceso de construcción de currículos y estrategias. 

DOCT10: La institución podría realizar un análisis detallado de 

los resultados de las evaluaciones para identificar áreas de 

mejora, recoger opiniones de los estudiantes sordos sobre las 

adaptaciones y estrategias utilizadas. Basándose en los 

hallazgos de la evaluación, la institución puede implementar 

nuevas estrategias pedagógicas. 

DOCT11: Mediante la flexibilización curricular que se realiza 

de forma individual en cada área del conocimiento. 

DOCT12: Mediante la flexibilización curricular que se realiza 

de forma individual en cada área del conocimiento. 

¿Cómo se involucra al 

personal administrativo 

en el proceso de 

implementación y 

evaluación de 

adaptaciones 

curriculares y estrategias 

metodológicas para los 

estudiantes sordos? 

DOCT1: No tengo conocimiento al respecto. Las respuestas reflejan una 

débil articulación entre el 

cuerpo administrativo y el 

equipo docente. Aunque 

algunos reportan acciones 

logísticas como la asignación 

de intérpretes o la aprobación 

de materiales, otros 

evidencian un 

desconocimiento sobre el rol 

real del personal 

DOCT2: No conozco como se involucra al personal 

administrativo. 

DOCT3: NS/NR 

DOCT4: El personal administrativo está comprometido en los 

procesos educativos, puesto que la formación de la población 

en general es un compromiso de toda la comunidad educativa. 

Para este fin también participan de las capacitaciones de lengua 

de señas y están prestos a colaborar en las actividades 

institucionales. La parte evaluativa de estrategias y 

adaptaciones de relegada a cada una de las gestiones y a los 
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equipos de trabajo conformado quienes tienen pleno 

conocimiento de su gestión. 

administrativo en la inclusión. 

Esto sugiere que la inclusión 

no ha sido apropiada como un 

compromiso institucional 

integral. Se requiere que el 

liderazgo administrativo 

asuma un papel activo en la 

formación, seguimiento y 

toma de decisiones, 

promoviendo una cultura 

institucional comprometida 

con la equidad y la justicia 

educativa. 

 

DOCT5: Cada funcionario desde el servicio que presta, 

implementa estrategias que le permiten comunicarse y brindar 

información efectiva a los estudiantes sordos. 

DOCT6: Los administrativos, hacen parte del proceso de 

socialización de los estudiantes y pueden contribuir a través de 

información asertiva en la evaluación de las estrategias. 

DOCT7: El personal administrativo tienen un papel importante, 

en este proceso porque son quienes coordinan los recursos, 

apoyan la capacitación de los docentes y deben garantizar que 

se cumplan los objetivos de inclusión dentro de la institución, 

es responsable de asegurar que haya los recursos adecuados, el 

espacio físico para implementar las adaptaciones curriculares, 

debe garantizar la contratación de intérpretes de lengua de 

señas, y adquisición de materiales educativos adaptados, la 

organización de horarios que garanticen la presencia oportuna 

de los intérpretes y modelos lingüísticos en las aulas de clase, 

evaluar el progreso de los estudiantes para ajustar las estrategias 

implementadas de acuerdo a los resultados, identificar las 

debilidades y fortalecer de las estrategias metodológicas. 

DOCT8: Los administrativos son parte de la comunidad 

educativa y desde su rol de trabajo conocen a los estudiantes de 

la comunidad sorda y pueden mediante la observación dar un 
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concepto sobre las actitudes que han observado en ellos, esto 

permitirá determinar si las estrategias implementadas están 

dando resultado para el proceso de formación integral de los 

estudiantes sordos. 

DOCT9: El personal administrativo debe estar pendiente de que 

los docentes y profesionales de apoyo para estudiantes sordos 

cumplan con la construcción de los currículos pertinente por 

cada área y se realicen las adaptaciones necesarias, también 

pueden apoyar con la investigación, de igual manera invitar a 

profesionales a nivel nacional que conozcan este tema y puedan 

orientar. 

DOCT10: Sensibilizar al personal administrativo sobre las 

necesidades específicas de los estudiantes sordos y la 

importancia de la inclusión educativa. 

DOCT11: NS/NR 

DOCT12: NS/NR 
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Anexo K. Matriz de vaciado información grupo focal estudiantes 

 
Objetivo específico: Revisar el actual modelo curricular que se ha implementado en la Institución Educativa Municipal La Rosa, identificando sus 

fortalezas y debilidades en términos de inclusión y adaptabilidad a las necesidades para el fortalecimiento del proyecto de vida de los estudiantes 

sordos. 

Categoría: Modelo curricular. 

Técnica: Grupo focal 

Fuente: Estudiantes sordos de la IEM la Rosa. 

Subcategorías Preguntas Vaciado de información Proposiciones 

Comunicación. 

¿Qué aspectos del currículo y 

las clases consideras que se 

adaptan mejor a tus 

necesidades como estudiante 

sordo? ¿Y cuáles crees que 

podrían mejorar? 

EST1: “Nos dicen que los temas se adaptan para 

que podamos entenderlos, pero solo nos dan el 

mismo material que a los oyentes, sin ningún 

cambio.” 

Los estudiantes sordos reconocen 

avances en la adaptación curricular, 

como la incorporación de intérpretes de 

lengua de señas, y actividades 

interactivas, que facilitan su proceso de 

aprendizaje. Sin embargo, identifican 

limitaciones significativas que aún se 

mantienen en los procesos de 

comunicación pedagógica, tales como 

las explicaciones orales sin apoyos 

visuales o señas, el ritmo acelerado de 

las clases y la falta de material didáctico 

accesible. Estas barreras dificultan su 

comprensión y evidencian la necesidad 

de fortalecer estrategias inclusivas, 

EST2: “El profesor no usa recursos visuales y se 

limita a explicar oralmente, lo que dificulta mi 

comprensión.” 

EST3: “Las clases se imparten mayormente de 

forma oral sin apoyos en lengua de señas, lo que 

me genera dificultades en el aprendizaje.” 

EST4: “En ocasiones, el ritmo de la explicación es 

muy acelerado y no se adapta a mi velocidad para 

captar los conceptos visualmente.” 

EST5: “Reconozco que la institución ha 

incorporado algunos recursos visuales y 
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dinámicas interactivas que facilitan nuestra 

comprensión y ayudan a nuestras necesidades.” 

como la formación docente en lengua de 

señas, la sistematización de 

herramientas visuales y la adecuación 

de los tiempos y métodos de enseñanza 

a sus necesidades educativas.  

EST6: “Aprecio que haya intérpretes y se utilicen 

carteles en algunas clases, lo que ayuda a nuestro 

proceso de aprendizaje.” 

EST7: “Valoro la inclusión de actividades 

participativas y métodos que combinan elementos 

visuales y manuales, para comprender mejor el 

contenido.” 

EST8: “La ausencia de material didáctico en 

formato visual afecta mi entendimiento durante las 

clases.” 

Formación docente. 

¿Qué sugerencias tendrías 

para mejorar las 

adaptaciones curriculares y 

las estrategias metodológicas 

en la institución? 

EST1: “Le sugiero a los profesores que cuando 

estén en clases estén atentos de nosotros y no 

pendientes del celular.” 

Desde la perspectiva de los estudiantes 

se propone que la institución fortalezca 

la formación docente en lengua de 

señas, pedagogía inclusiva y estrategias 

didácticas accesibles, mediante 

capacitaciones continuas y talleres 

prácticos. Además, sugieren que los 

profesores prioricen la atención en el 

aula, integren sistemáticamente 

recursos visuales (presentaciones, 

videos, señalización clara) y promuevan 

actividades interactivas adaptadas. Para 

EST2: “Sugiero que los profesores reciban 

capacitación en lengua de señas para que puedan 

comunicarse durante las clases” 

EST3: “Recomiendo que se realicen talleres de 

pedagogía inclusiva para que los docentes 

aprendan a adaptar sus métodos a nuestras 

necesidades.” 

EST4: “Propongo que los profesores se actualicen 

en estrategias didácticas inclusivas, lo que 
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ayudaría a mejorar la interacción y comprensión 

en el aula.” 

los estudiantes, estas mejoras pueden 

garantizar una comunicación efectiva, 

optimizar la comprensión de los 

contenidos y fomentar un entorno 

educativo verdaderamente inclusivo. 

 

EST5: “Sería bueno que la institución ofrezca 

formación continua en recursos visuales y 

métodos de enseñanza adaptados a estudiantes 

sordos.” 

EST6: “Sería útil que los profesores usen más 

materiales visuales y tecnológicos, como 

presentaciones con imágenes y videos en lengua 

de señas, para facilitar nuestra comprensión.” 

EST7: “Propongo que en cada clase haya 

señalización visual clara sobre los temas, 

instrucciones y horarios, para que podamos seguir 

mejor las actividades.” 

EST8: “Sugiero que los docentes fomenten más 

actividades interactivas y juegos educativos 

adaptados, para hacer las clases más dinámicas y 

accesibles.” 

Apoyo 

individualizado. 

¿Cómo crees que la 

institución podría apoyarte 

mejor en el desarrollo de tus 

habilidades, competencias y 

vocaciones? 

EST1: “cuando no he entendido la resta la profe 

Daniela me vuelve a explicar…” 

Los estudiantes valoran el apoyo 

individualizado que reciben de algunos 

docentes, como explicaciones 

personalizadas, repaso de contenidos y 

acompañamiento en áreas específicas 

(matemáticas, ciencias, lenguaje), lo 

EST2: “Cuando no logro entender las fracciones, 

la profesora se toma el tiempo de explicarlas de 

nuevo conmigo.” 

EST3: “Cuando me cuesta captar los conceptos en 
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ciencias, el profesor se acerca y me revisa el 

contenido personalmente.” 

que facilita su comprensión y avance 

académico.  

Sin embargo, plantean la necesidad de 

institucionalizar estrategias de atención 

diferenciada, como tutorías individuales 

sistemáticas, seguimiento constante a 

sus dificultades y respuestas a sus 

dudas. Estas acciones permitirían 

fortalecer sus habilidades, competencias 

y vocaciones, asegurando una 

educación más equitativa y adaptada a 

sus ritmos 

EST4: “Cuando no comprendo algún tema en 

español, la docente me ofrece explicaciones 

adicionales y me ayuda a repasar los ejercicios.” 

EST5: “Cuando tengo dificultades con la 

interpretación de textos, el profesor me guía paso 

a paso para que pueda entender mejor.” 

EST6: “Cuando un tema me confunde, sería bueno 

que los profesores organicen tutorías individuales 

que me permiten repasar.” 

EST7: “Creo que sería importante que cuando 

tengamos dificultades los docentes nos ayuden a 

aclararlas en cuanto a lo que queremos.” 

EST8: “Cuando me siento inseguro sobre algún 

tema, sería bueno que los docentes me ayuden a 

aclarar mis dudas para mi aprendizaje.” 

Acceso curricular. 

¿Has notado alguna 

adaptación o modificación 

en las actividades de clase 

para estudiantes sordos como 

tú? ¿Puedes mencionar algún 

ejemplo? 

EST1: la falta de alertas visuales para los 

descansos: “Hace falta la luz para que nos avise 

cuando hay descanso” 

Desde esta perspectiva los estudiantes 

reconocen avances en las adaptaciones 

curriculares, como el uso de proyectores 

con imágenes, videos subtitulados y en 

lengua de señas, intérpretes en clase, y 

actividades colaborativas con apoyo 

visual (gráficos, señalizaciones). Sin 

EST2: “A veces jugamos a poner el nombre 

correcto en el árbol” 

EST3: “En algunas clases se usan proyectores para 

mostrar imágenes y reforzar la explicación, lo que 
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me ayuda a seguir mejor la lección.” embargo, señalan limitaciones 

persistentes, como la ausencia de alertas 

visuales para transiciones (ej. 

descansos) y la inconsistencia en la 

implementación de estas adaptaciones 

en todas las asignaturas. Estos hallazgos 

reflejan un progreso incipiente en el 

acceso al currículo, pero evidencian la 

necesidad de estandarizar estrategias de 

accesibilidad universal en toda la 

institución. 

EST4: “algunos profesores nos muestran video 

con subtítulos y lengua de señas, lo que facilita la 

comprensión de los contenidos.” 

EST5: “A veces en matemáticas, se utilizan 

presentaciones de gráficos para explicar 

conceptos.” 

EST6: “En ciertos momentos se implementan 

ejercicios colaborativos donde se usan 

señalizaciones y gráficos para aprender.” 

EST7: “Ayuda mucho que haya intérpretes, 

porque ellos nos ayuden a entender mejor las 

clases y las temáticas.” 

EST8: “yo he visto que como la institución es 

nueva ellos han implementado a intérpretes que 

nos ayuden a entender las clases.” 

Adecuaciones 

sociales. 

¿Cómo describirías tu 

experiencia como estudiante 

sordo en la Institución 

Educativa Municipal La 

Rosa? 

EST1: “Aquí tenemos a los profes Daniela y Alex 

que son muy chéveres.” 

Los estudiantes sordos perciben un 

ambiente escolar positivo y valoran el 

apoyo de docentes comprometidos, así 

como los esfuerzos institucionales por 

incluirlos académicamente. Sin 

embargo, identifican desafíos en la 

integración social con sus pares oyentes, 

señalando la falta de espacios 

EST2: “Aquí tenemos a los profes Daniela y Alex 

que son muy chéveres.” 

EST3: “Falta integración con los estudiantes 

oyentes, que juguemos juntos.” 

EST4: “Aunque el ambiente es amigable, noto que 

falta un espacio donde podamos compartir 
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nuestras experiencias sin barreras.” estructurados para la interacción lúdica, 

el diálogo sin barreras y el trabajo en 

equipo. Estas experiencias reflejan 

avances en la aceptación institucional, 

pero también la necesidad de promover 

una convivencia más activa y equitativa 

que fortalezca su sentido de pertenencia 

y desarrollo socioemocional. 

 

EST5: “Aprecio los momentos de integración en 

actividades escolares, aunque me gustaría que se 

promoviera más el trabajo en equipo entre todos.” 

EST6: “Para mí ha sido buena porque me gusta 

aprender y veo que la institución se preocupa por 

incluirnos a los estudiantes sordos.” 

EST7: “me siento muy bien en la institución La 

Rosa porque nos ha integrado a los estudiantes 

sordos y podemos aprender y cumplir nuestros 

sueños.” 

EST8: “Para mí ha sido una experiencia buena, ya 

que podemos seguir aprendiendo y así lograr 

cumplir nuestras metas en el futuro.” 
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Anexo L. Matriz de triangulación revisión documental – entrevista semi estructurada – grupo focal 

 
Objetivo específico: Revisar el actual modelo curricular que se ha implementado en la Institución Educativa Municipal La Rosa, identificando sus 

fortalezas y debilidades en términos de inclusión y adaptabilidad a las necesidades para el fortalecimiento del proyecto de vida de los estudiantes 

sordos. 

Categoría: Modelo curricular. 

Técnica: Revisión documental – entrevista semi estructurada – grupo focal. 

Fuente: fuentes primarias y secundarias, docentes y estudiantes de la institución La Rosa. 

Preguntas 

orientadoras 

Proposiciones revisión 

documental 

Proposiciones de entrevista 

semi estructurada a 

docentes 

Proposiciones grupo focal 

con estudiantes 
Proposiciones agrupadas 

¿Cuál es el modelo 

curricular actual que se 

ha implementado en la 

Institución Educativa 

Municipal La Rosa? 

¿Cómo están 

diseñados los 

lineamientos 

curriculares frente a la 

enseñanza – 

aprendizaje de los 

contenidos educativos 

en la IEM La Rosa? 

De acuerdo con la visión de 

los autores mencionados, el 

modelo curricular 

integrador se fundamenta 

en la articulación dinámica 

y holística de saberes y 

competencias provenientes 

de diversas disciplinas, con 

el objetivo de superar la 

fragmentación del 

conocimiento tradicional. 

Según los autores 

revisados, este enfoque 

Los docentes reconocen que 

el modelo curricular vigente, 

al ser de corte humanista y 

personalizado, posee una 

orientación inclusiva que 

permite abrir las puertas a la 

atención de estudiantes 

sordos. Este modelo favorece 

la individualización del 

aprendizaje, aspecto que es 

clave para atender la 

diversidad funcional.  

Sin embargo, al tratarse del 

Los estudiantes sordos 

reconocen avances en la 

adaptación curricular, como la 

incorporación de intérpretes de 

lengua de señas, y actividades 

interactivas, que facilitan su 

proceso de aprendizaje. Sin 

embargo, identifican 

limitaciones significativas que 

aún se mantienen en los 

procesos de comunicación 

pedagógica, tales como las 

explicaciones orales sin apoyos 

Desde el cruce entre la 

revisión documental, las 

entrevistas a docentes y el 

grupo focal con estudiantes, 

se evidencia un fuerte 

consenso respecto al 

carácter flexible y 

participativo del modelo 

curricular implementado en 

la IEM La Rosa. Las tres 

fuentes coinciden en que 

este modelo promueve la 

formación de estudiantes 
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¿Cuáles son las 

características de las 

estrategias 

metodológicas de 

enseñanza -

aprendizaje 

desarrolladas en la 

IEM la Rosa para el 

fomento de la 

participación 

estudiantil? 

¿Qué tipo de medidas 

adaptativas y de 

inclusión se han 

observado en las 

estrategias 

metodológicas que se 

emplean como parte de 

los procesos 

formativos en la IEM 

La Rosa? 

promueve la construcción 

de planes de estudio 

actualizables, orientados a 

responder de manera 

contextualizada a las 

realidades socio-culturales 

y laborales. Asimismo, 

plantea la participación 

activa de docentes, 

estudiantes y actores 

sociales en el diseño, 

ejecución y evaluación del 

currículo, lo cual potencia 

el aprendizaje 

significativo, la autonomía 

crítica de los sujetos y su 

compromiso con la 

transformación social. 

primer año de inclusión 

formal de población sorda, 

aún se encuentra en una etapa 

de adecuación progresiva, lo 

que implica retos en la 

planeación, en la preparación 

del cuerpo docente y en la 

articulación con los 

intérpretes, de ahí que se 

requiera de una consolidación 

metodológica y pedagógica 

que responda a las 

particularidades de los 

estudiantes sordos. 

 

visuales o señas, el ritmo 

acelerado de las clases y la falta 

de material didáctico accesible. 

Estas barreras dificultan su 

comprensión y evidencian la 

necesidad de fortalecer 

estrategias inclusivas, como la 

formación docente en lengua de 

señas, la sistematización de 

herramientas visuales y la 

adecuación de los tiempos y 

métodos de enseñanza a sus 

necesidades educativas. 

autónomos, críticos y 

socialmente 

comprometidos.  

 

Desde la perspectiva 

propuesta el modelo 

curricular flexible se 

caracteriza por su 

adaptabilidad a contextos 

sociales y económicos 

Desde la opinión de los 

docentes, las fortalezas de 

modelo curricular actual, se 

centran en el reconocimiento 

de la diferencia como 

oportunidad, la promoción 

Desde la perspectiva de los 

estudiantes se propone que la 

institución fortalezca la 

formación docente en lengua de 

señas, pedagogía inclusiva y 

estrategias didácticas 

Asimismo, se resalta el rol 

del docente como guía del 

aprendizaje, en lugar de 

transmisor, y la importancia 

del intérprete, aunque se 

reconoce que su presencia 
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cambiantes, lo cual exige 

ajustes permanentes en los 

procesos educativos para 

asegurar una formación 

pertinente y actualizada. 

Este modelo valora la 

personalización del 

aprendizaje y la autonomía 

del estudiante como 

fundamentos esenciales 

para la construcción activa 

del conocimiento, en 

correspondencia con las 

particularidades 

individuales de grupo. 

Además, promueve la 

interdisciplinariedad como 

estrategia para integrar 

diversas áreas del saber y 

superar la fragmentación 

educativa. Finalmente, se 

sustenta en una gestión 

institucional participativa y 

corresponsable, que 

del respeto por el otro y la 

construcción de vínculos 

afectivos entre docentes y 

estudiantes. Los docentes 

perciben que la institución 

brinda un entorno 

emocionalmente seguro que 

posibilita que los estudiantes 

sordos puedan construir su 

identidad y proyectarse a 

futuro. Además, se valora el 

acompañamiento de 

intérpretes como un 

facilitador clave. Esta 

atención personalizada 

fortalece la autoestima y la 

autonomía, factores 

esenciales en la consolidación 

del proyecto de vida.  

No obstante, aún falta mayor 

sistematización de prácticas 

que conecten explícitamente 

el currículo con las 

aspiraciones personales y 

accesibles, mediante 

capacitaciones continuas y 

talleres prácticos. Además, 

sugieren que los profesores 

prioricen la atención en el aula, 

integren sistemáticamente 

recursos visuales 

(presentaciones, videos, 

señalización clara) y 

promuevan actividades 

interactivas adaptadas. Para los 

estudiantes, estas mejoras 

pueden garantizar una 

comunicación efectiva, 

optimizar la comprensión de los 

contenidos y fomentar un 

entorno educativo 

verdaderamente inclusivo. 

 

no sustituye la necesidad de 

que los docentes aprendan y 

usen la LSC. La formación 

docente en temas de 

inclusión, lengua de señas y 

diseño de materiales 

accesibles se percibe como 

una necesidad prioritaria y 

transversal al desarrollo 

integral de los estudiantes. 
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impulsa un currículo 

inclusivo, colaborativo y 

orientado a la creación de 

entornos de aprendizaje 

equitativos, interactivos y 

socialmente 

comprometidos. 

vocacionales de los 

estudiantes sordos. 

La información analizada 

permite establecer que este 

modelo, se caracteriza por 

integrar dimensiones 

teóricas y prácticas que 

abarcan aspectos técnicos, 

sociales y normativos, lo 

cual permite una 

comprensión de los 

desafíos del entorno 

contemporáneo. Este 

modelo fundamenta su 

estructura en principios de 

practicidad, orientados a 

responder eficazmente a las 

transformaciones del 

contexto laboral. Además, 

Para los docentes las 

principales debilidades 

identificadas, radican en la 

falta de dominio de la Lengua 

de Señas Colombiana por 

parte del profesorado, lo que 

limita la comunicación 

directa con los estudiantes 

sordos y reduce la posibilidad 

de construir un conocimiento 

conjunto sin mediación. A 

ello se suma la ausencia de 

materiales didácticos 

accesibles, con componentes 

visuales, gráficos y 

multimedia. La dependencia 

de intérpretes puede 

Los estudiantes valoran el 

apoyo individualizado que 

reciben de algunos docentes, 

como explicaciones 

personalizadas, repaso de 

contenidos y acompañamiento 

en áreas específicas 

(matemáticas, ciencias, 

lenguaje), lo que facilita su 

comprensión y avance 

académico.  

Sin embargo, plantean la 

necesidad de institucionalizar 

estrategias de atención 

diferenciada, como tutorías 

individuales sistemáticas, 

seguimiento constante a sus 

La planificación curricular 

se percibe como 

estructurada, aunque en 

desarrollo, con potencial 

para fortalecer procesos 

inclusivos reales. Tanto 

docentes como estudiantes 

valoran positivamente las 

estrategias adaptadas, como 

el uso de materiales 

visuales, el trabajo por 

proyectos, la asignación de 

roles y la participación en 

actividades prácticas, las 

cuales propician la 

autonomía, la motivación y 

el liderazgo de los 
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promueve la participación 

de actores socioeducativos 

en el diseño curricular, 

garantizando su pertinencia 

territorial. De igual manera, 

se orienta a la formación de 

estudiantes competentes 

para contribuir al desarrollo 

y bienestar 

socioeconómico individual 

y colectivo. Finalmente, 

resalta la importancia de la 

actualización constante y la 

formación continua como 

mecanismos clave para 

asegurar una educación 

alineada con las demandas 

emergentes. 

invisibilizar un mayor grado 

de dificultad para el docente, 

convirtiéndose en una barrera 

más que en un puente. Se 

evidencia, además, una débil 

articulación institucional en 

términos de políticas de 

inclusión, recursos físicos y 

tecnológicos, y formación 

docente continua. 

 

dificultades y respuestas a sus 

dudas. Estas acciones 

permitirían fortalecer sus 

habilidades, competencias y 

vocaciones, asegurando una 

educación más equitativa y 

adaptada a sus ritmos 

estudiantes sordos.  

 

A través del análisis de este 

modelo se concibe una 

propuesta curricular 

orientada a la 

transformación social, al 

promover la emancipación 

Los docentes consideran que 

uno de los mayores retos 

radica en la preparación del 

equipo docente para diseñar, 

aplicar y evaluar 

adaptaciones curriculares sin 

Desde esta perspectiva los 

estudiantes reconocen avances 

en las adaptaciones 

curriculares, como el uso de 

proyectores con imágenes, 

videos subtitulados y en lengua 

Teniendo en cuenta los 

elementos identificados en 

el análisis de información, 

se valora la inclusión y los 

esfuerzos metodológicos, 

aportan distintas 



Adaptación curricular a estrategias metodológicas  

229 

de docentes y estudiantes 

mediante el desarrollo del 

pensamiento crítico y la 

participación activa. Este 

modelo plantea la 

necesidad de formular un 

currículo no neutral, 

abierto a la inclusión de 

diversas posturas políticas 

y culturales, con el fin de 

romper las barreras 

tradicionales de la 

educación. Además, 

destaca la participación 

protagónica del 

estudiantado en los 

procesos formativos, 

vinculando el aprendizaje 

con la realidad social. 

Asimismo, incorpora la 

interdisciplinariedad y la 

flexibilidad curricular 

como estrategias para 

responder a contextos 

desconocer el currículo base. 

La falta de dominio de la LSC 

compromete la calidad del 

vínculo pedagógico, 

generando dependencia del 

intérprete y limitando la 

autonomía del docente. Se 

suma la escasez de recursos 

didácticos adaptados, la 

resistencia al cambio 

metodológico, y la baja 

participación de las familias 

en el proceso educativo. La 

inclusión de estudiantes 

sordos requiere una política 

institucional clara, recursos 

técnicos, ajustes razonables y 

un enfoque de derechos 

humanos en la acción 

educativa. 

 

de señas, intérpretes en clase, y 

actividades colaborativas con 

apoyo visual (gráficos, 

señalizaciones). Sin embargo, 

señalan limitaciones 

persistentes, como la ausencia 

de alertas visuales para 

transiciones (ej. descansos) y la 

inconsistencia en la 

implementación de estas 

adaptaciones en todas las 

asignaturas. Estos hallazgos 

reflejan un progreso incipiente 

en el acceso al currículo, pero 

evidencian la necesidad de 

estandarizar estrategias de 

accesibilidad universal en toda 

la institución. 

dimensiones que se 

complementan entre sí. Por 

ejemplo, mientras la 

documentación institucional 

resalta el uso recomendado 

de materiales visuales y 

manipulativos, los docentes 

evidencian que, en la 

práctica, estos recursos son 

escasos y su elaboración 

recae muchas veces en 

iniciativas individuales. Los 

estudiantes, por su parte, 

reconocen que cuando se 

emplean imágenes, juegos 

de roles o dinámicas 

prácticas, comprenden 

mejor y se sienten 

motivados, lo que refuerza 

la necesidad de 

institucionalizar estas 

estrategias como parte del 

modelo pedagógico. 
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diversos desde una 

perspectiva crítica. 

Finalmente, subraya la 

importancia de revisar y 

actualizar los mecanismos 

de evaluación, 

transformándolos en 

herramientas que 

garanticen la pertinencia 

del currículo y superen 

modelos educativos 

estáticos. 

De acuerdo con los 

elementos subyacentes al 

contexto educativo de la 

Institución La Rosa, el 

modelo curricular 

implementado se 

caracteriza por un enfoque 

integral, participativo y 

sistemático, que articula 

objetivos, contenidos, 

metodologías y prácticas 

pedagógicas adaptables al 

Para los docentes, aunque se 

han implementado figuras 

como el intérprete y el 

modelo lingüístico, estas 

medidas no han estado 

acompañadas de un plan 

integral de apoyo educativo. 

Varios docentes reportan no 

conocer recursos adicionales 

más allá del acompañamiento 

en aula, lo cual limita el 

alcance de las adaptaciones. 

Los estudiantes sordos perciben 

un ambiente escolar positivo y 

valoran el apoyo de docentes 

comprometidos, así como los 

esfuerzos institucionales por 

incluirlos académicamente. Sin 

embargo, identifican desafíos 

en la integración social con sus 

pares oyentes, señalando la falta 

de espacios estructurados para 

la interacción lúdica, el diálogo 

sin barreras y el trabajo en 

Una de las particularidades 

identificadas dentro del 

análisis de información, se 

centra en los procesos de 

comunicación, los cuales se 

sustentan bajo la 

accesibilidad de ambientes 

flexibles, donde la 

convivencia se constituye 

en uno de los factores 

positivos para el desarrollo 

de los estudiantes sordos, 
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contexto. Este modelo se 

fundamenta en 

lineamientos legales que 

buscan garantizar la calidad 

educativa y se 

complementa con 

mecanismos de 

seguimiento y evaluación 

continua, lo que permite 

ajustar el currículo en 

función de las necesidades 

emergentes del entorno.  

Además, según la 

información suministrada 

la institución involucra 

activamente a docentes, 

coordinadores y la 

comunidad educativa en la 

elaboración de un plan de 

estudios que combina áreas 

obligatorias con proyectos 

transversales, promoviendo 

la formación integral del 

estudiante. Esta estrategia 

La falta de materiales 

accesibles y la carencia de un 

banco de recursos digitales y 

visuales, reducen la 

efectividad del proceso. Se 

requiere fortalecer el trabajo 

interdisciplinario, el uso de 

TIC accesibles, y la 

formación continua de los 

docentes para que estos 

recursos cumplan una 

función verdaderamente 

transformadora. 

equipo. Estas experiencias 

reflejan avances en la 

aceptación institucional, pero 

también la necesidad de 

promover una convivencia más 

activa y equitativa que 

fortalezca su sentido de 

pertenencia y desarrollo 

socioemocional. 

puesto que, la interacción 

con pares oyentes 

contribuye a generar 

ambientes de aprendizaje 

favorables desde los 

procesos motivacionales. 

 

La mayoría de docentes 

considera que el ajuste debe 

ser continuo y flexible, 

partiendo de un monitoreo 

constante de los procesos. Sin 

embargo, algunos docentes 

señalan que la falta de 

instrumentos claros de 

seguimiento y de espacios de 

reflexión pedagógica 

dificultan estos ajustes. La 

En relación con los procesos 

de evaluación existen 

algunos elementos 

contradictorios, puesto que, 

mientras en los documentos 

se enfatiza de seguimiento 

como componente esencial 

del currículo inclusivo, los 

docentes expresan que no 

siempre hay claridad sobre 

cómo evaluar a estudiantes 
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fortalece tanto las 

competencias académicas 

como las habilidades 

socioemocionales, 

orientando la educación 

hacia la construcción de 

sujetos críticos, autónomos 

y comprometidos con la 

transformación social. 

 

articulación con intérpretes, 

la coordinación académica y 

la retroalimentación desde la 

experiencia directa deben 

formar parte de un circuito de 

mejora. De este modo, se 

considera que crucial que la 

institución instale prácticas 

de evaluación crítica que 

orienten el rediseño curricular 

desde la evidencia y no solo 

desde la buena voluntad. 

sordos, y los estudiantes 

solicitan apoyo constante y 

evaluaciones más visuales y 

dinámicas. 

 

Las respuestas reflejan una 

débil articulación entre el 

cuerpo administrativo y el 

equipo docente. Aunque 

algunos reportan acciones 

logísticas como la asignación 

de intérpretes o la aprobación 

de materiales, otros 

evidencian un 

desconocimiento sobre el rol 

real del personal 

administrativo en la 

A pesar de los avances 

identificados, persisten 

tensiones importantes entre 

el discurso institucional y la 

realidad vivida por docentes 

y estudiantes. Si bien los 

documentos presentan una 

imagen de inclusión 

estructurada, los docentes 

indican que muchas de las 

acciones son aún 

incipientes, desarticuladas y 
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inclusión. Esto sugiere que la 

inclusión no ha sido 

apropiada como un 

compromiso institucional 

integral. Se requiere que el 

liderazgo administrativo 

asuma un papel activo en la 

formación, seguimiento y 

toma de decisiones, 

promoviendo una cultura 

institucional comprometida 

con la equidad y la justicia 

educativa. 

dependen del compromiso 

personal más que de una 

política institucional 

consolidada. Los 

estudiantes también 

manifiestan que no todas las 

materias aplican las 

adaptaciones curriculares 

requeridas, lo que genera 

disparidades en el acceso a 

los aprendizajes. Esto pone 

en evidencia una brecha 

entre la propuesta curricular 

formal y su implementación 

cotidiana, lo que requiere un 

mayor acompañamiento 

institucional, formación 

específica y compromiso 

colectivo para lograr 

coherencia entre la teoría 

inclusiva y la práctica 

escolar. 
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Anexo M. Matriz de categorización inductiva 

 
Objetivo general: Diseñar la adaptación curricular de las estrategias metodológicas implementadas para que el(la) maestro(a) considere las 

habilidades, competencias y vocaciones de los estudiantes en condición de sordera en la Institución Educativa Municipal La Rosa en Pasto. 

Objetivo específico: Revisar el actual modelo curricular que se ha implementado en la Institución Educativa Municipal La Rosa, identificando sus 

fortalezas y debilidades en términos de inclusión y adaptabilidad a las necesidades para el fortalecimiento del proyecto de vida de los estudiantes 

sordos. 

Fuente: fuentes primarias y secundarias, docentes y estudiantes de la institución La Rosa. 

Categoría 

deductiva  
Subcategorías deductivas Proposiciones agrupadas  Categorías inductivas 

Modelo 

curricular 

Modelo integrador 

Desde el cruce de información, se evidencia un fuerte consenso 

respecto al carácter flexible y participativo del modelo curricular 

implementado en la IEM La Rosa. Se coincide en que este 

modelo promueve la formación de estudiantes autónomos, 

críticos y socialmente comprometidos.  

- Currículo para la 

transformación social 

- Construcción de ciudadanía 

sorda 

Modelo técnico – Modelo 

crítico social 

Se resalta el rol del docente como guía del aprendizaje, en lugar 

de transmisor, y la importancia del intérprete, aunque se reconoce 

que su presencia no sustituye la necesidad de que los docentes 

aprendan y usen la LSC. La formación docente en temas de 

inclusión y diseño de materiales accesibles se percibe como una 

necesidad prioritaria y transversal al desarrollo integral de los 

estudiantes. 

- Docente como mediador 

intercultural 

 

- Lengua de señas como recurso 

pedagógico central 

Modelo flexible 
La planificación curricular se concibe como estructurada, aunque 

con potencial para fortalecer procesos inclusivos reales. Tanto 

- Aprendizaje activo y 

contextualizado 
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docentes como estudiantes valoran positivamente las estrategias 

adaptadas, como el uso de materiales visuales, el trabajo por 

proyectos, la asignación de roles y la participación en actividades 

prácticas, las cuales propician la autonomía, la motivación y el 

liderazgo de los estudiantes sordos.  

 

- Motivación a través de la 

experiencia concreta 

Contenidos educativos – 

metodologías de 

enseñanza-aprendizaje 

Teniendo en cuenta los elementos identificados en el análisis de 

información, se valora la inclusión y los esfuerzos 

metodológicos, pues aportan distintas dimensiones que se 

complementan entre sí. Por ejemplo, mientras la documentación 

institucional resalta el uso recomendado de materiales visuales y 

manipulativos, los docentes evidencian que, en la práctica, estos 

recursos son escasos y su elaboración recae muchas veces en 

iniciativas individuales. Los estudiantes, por su parte, reconocen 

que cuando se emplean imágenes, juegos de roles o dinámicas 

prácticas, comprenden mejor y se sienten motivados, lo que 

refuerza la necesidad de institucionalizar estas estrategias como 

parte del modelo pedagógico. 

- Desigualdad en la ejecución 

pedagógica 

 

- Visualidad como vía de 

comprensión significativa 

Adaptación e 

inclusión 

Comunicación – 

adecuaciones sociales 

Una de las particularidades identificadas dentro del análisis de 

información, se centra en los procesos de comunicación, los 

cuales se sustentan bajo la accesibilidad de ambientes flexibles, 

donde la convivencia se constituye en uno de los factores 

positivos para el desarrollo de los estudiantes sordos, puesto que, 

la interacción con pares oyentes contribuye a generar ambientes 

de aprendizaje favorables desde los procesos motivacionales. 

- Valor del vínculo 

intersubjetivo 

 

- Motivación emocional como 

facilitador del aprendizaje 
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Apoyo individualizado – 

Acceso curricular 

En relación con los procesos de evaluación existen algunos 

elementos contradictorios, puesto que, mientras en los 

documentos se enfatiza de seguimiento como componente 

esencial del currículo inclusivo, los docentes expresan que no 

siempre hay claridad sobre cómo evaluar a estudiantes sordos, y 

los estudiantes solicitan apoyo constante y evaluaciones más 

visuales y dinámicas. 

- Visualidad como eje 

adaptativo 

 

- Brechas en la accesibilidad 

evaluativa 

Formación docente 

A pesar de los avances identificados, persisten tensiones 

importantes entre el discurso institucional y la realidad vivida por 

docentes y estudiantes. Si bien los documentos presentan una 

imagen de inclusión estructurada, los docentes indican que 

muchas de las acciones son aún incipientes y desarticuladas. Los 

estudiantes también manifiestan que no todas las materias aplican 

las adaptaciones curriculares requeridas, lo que genera 

disparidades en el acceso a los aprendizajes. Esto pone en 

evidencia una brecha entre la propuesta curricular formal y su 

implementación cotidiana, lo que requiere un mayor 

acompañamiento institucional, formación específica y 

compromiso colectivo para lograr coherencia entre la teoría 

inclusiva y la práctica escolar. 

- Inclusión como proceso en 

transición 

 

- Fragmentación entre 

planificación e implementación 
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Anexo N. Matriz de vaciado de información grupo focal con estudiantes 

 
Objetivo específico: Identificar las estrategias metodológicas de enseñanza-aprendizaje para el desarrollo de las habilidades, competencias y 

vocaciones orientadas al fortalecimiento del proyecto de vida de los estudiantes sordos de la Institución Educativa Municipal La Rosa. 

Categoría: Estrategias metodológicas 

Técnica: grupo focal 

Fuente: Estudiantes de la IEM La Rosa 

Subcategoría Preguntas Vaciado de información Proposiciones 

Estrategias de 

enseñanza 

¿Qué piensan sobre las 

estrategias que usan 

los profesores para 

enseñarnos? ¿Las 

encuentran efectivas? 

 

EST1: "Creo que las estrategias con mucho uso de señas son 

las mejores. Cuando los profesores usan las señas, puedo 

entender bien todo lo que dicen." 

Los estudiantes consideran efectivas 

aquellas estrategias de enseñanza 

que priorizan el uso de lengua de 

señas, recursos visuales (videos, 

imágenes, proyector) y dinámicas 

interactivas, ya que facilitan su 

comprensión y participación activa.  

Sin embargo, algunos estudiantes 

señalan dificultades cuando las 

clases son demasiado rápidas, en 

donde existe una predominancia de 

explicaciones orales sin apoyo 

visual, o cuando los docentes no 

mantienen un ritmo adecuado y se 

distraen. Asimismo, plantean la 

necesidad de incorporar más 

EST2: "Me gusta cuando los profesores usan videos, pero a 

veces la clase es muy rápida. Usan muchas palabras y eso me 

confunde." 

EST3: " Cuando el examen tiene solo preguntas escritas largas 

y sin dibujos o señas, me confundo. Es más fácil si ponen 

imágenes o si alguien me explica con lengua de señas." 

EST4: "Las estrategias con más interacción visual son las que 

más me ayudan. Las clases con muchas palabras no siempre 

me permiten entender rápidamente." 

EST5: " A veces no entiendo las instrucciones de las 

evaluaciones porque están solo en español escrito. Me va 

mejor cuando usan esquemas o ejemplos visuales." 

EST6: "Las señas son buenas, pero me gustaría que usaran 
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más tecnología, como aplicaciones para que podamos 

practicar lo que aprendemos." 

tecnología educativa y ajustar los 

tiempos de exposición a los 

materiales visuales para optimizar 

su aprendizaje. 

 

EST7: "Cuando los profesores se toman el tiempo para 

explicar usando el proyector o pizarra, puedo aprender mejor. 

El ritmo de la clase también es importante." 

EST8: "Las estrategias visuales son más útiles. Pero a veces 

cuando los profesores usan el celular o se distraen, eso me 

hace perder concentración." 

¿Cuáles son las formas 

de enseñanza que más 

les ayudan a aprender 

en el aula? ¿Por 

ejemplo, uso de señas, 

imágenes, videos? 

 

EST1: "Me ayuda mucho el uso de las señas y las imágenes. 

Las señas son esenciales para entender las explicaciones del 

profesor." 

Los estudiantes sordos identifican 

como más efectivas aquellas 

estrategias de enseñanza que 

combinan el uso de lengua de señas 

con recursos visuales dinámicos y 

herramientas tecnológicas 

interactivas (apps educativas). Estas 

metodologías les permiten 

comprender los contenidos con 

mayor claridad, al facilitar la 

representación concreta de 

conceptos abstractos y garantizar 

una comunicación accesible. 

Destacan especialmente el valor de 

las presentaciones visuales 

estructuradas (diagramas, mapas 

EST2: " Me gusta mucho cuando los profesores usan lengua 

de señas y además, pide mi opinión sobre lo que yo entendí." 

EST3: "Las imágenes y los gráficos me ayudan mucho, porque 

puedo visualizarlos y hacerme una idea clara del tema." 

EST4: "Las clases con proyector son muy buenas para mí. 

Puedo ver lo que el profesor está mostrando y no me pierdo." 

EST5: "El uso de la tecnología es genial. Los videos me dan 

una mejor perspectiva de lo que se está explicando." 

EST6: "Las actividades prácticas también me ayudan mucho, 

como cuando usamos apps para hacer ejercicios interactivos." 

EST7: "Las presentaciones visuales con diagramas o mapas 

conceptuales son muy útiles para mí. Puedo seguir los pasos 

más fácilmente." 
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EST8: "Me gustan mucho las clases donde los profesores usan 

ejemplos en videos o en la pizarra, porque visualmente se 

entiende mejor." 

conceptuales) y las actividades 

prácticas con retroalimentación 

inmediata, que optimizan su proceso 

de aprendizaje autónomo. 

¿Cómo prefieren que 

los profesores 

expliquen un tema? 

¿En qué formato les 

resulta más fácil 

entender? 

 

EST1: "Me resulta más fácil cuando usan las señas para 

explicar y luego muestran imágenes o ejemplos visuales." Los estudiantes sordos manifiestan 

una clara preferencia por 

metodologías de enseñanza que 

integren de manera sistemática tres 

componentes fundamentales: (1) 

explicaciones en lengua de señas 

como base comunicativa, (2) apoyo 

constante de recursos visuales para 

ejemplificar conceptos, y (3) uso 

pedagógico de tecnología 

interactiva (videos, apps) que 

permitan la práctica y 

retroalimentación. Además, 

enfatizan la necesidad de que los 

docentes respeten tiempos de 

asimilación mediante explicaciones 

paso a paso y ejemplos concretos 

adaptados a su ritmo de aprendizaje. 

EST2: "Prefiero cuando el profesor utiliza una mezcla de 

señas y tecnología, como videos, para explicar los conceptos." 

EST3: "Me gustaría que los profesores usaran más ejemplos 

prácticos y visuales, para que pueda ver cómo se aplica el 

concepto." 

EST4: "Me gusta cuando usan las pantallas o proyectores para 

hacer la clase más visual. Prefiero ejemplos sencillos y 

claros." 

EST5: "El formato que más me ayuda es el de explicar usando 

las señas y luego dar un ejemplo visual. Así no me pierdo." 

EST6: "Creo que el profesor debería usar más herramientas 

tecnológicas para que sea más fácil entender los temas, como 

apps o videos interactivos." 

EST7: "Prefiero cuando los profesores usan pizarra o pantalla 

y explican paso a paso con ejemplos, y que nos den tiempo 

para asimilar lo que explican." 

EST8: "Prefiero cuando los profesores usan pizarra o pantalla 

y explican paso a paso con ejemplos, y que nos den tiempo 
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para asimilar lo que explican." 

¿Qué opinan sobre el 

uso de tecnología 

(computadoras, 

proyectores, 

aplicaciones) en el 

aula? ¿Les ayuda en su 

aprendizaje? 

 

EST1: "Me ayuda mucho el uso de computadoras, porque 

puedo buscar información y seguir el ritmo de la clase en 

línea." 
Los estudiantes reconocen el valor 

pedagógico de la tecnología 

(computadoras, proyectores, 

aplicaciones interactivas) como 

herramienta fundamental para su 

aprendizaje. Destacan que estos 

recursos mejoran su acceso a la 

información, facilitan la 

comprensión visual de los 

contenidos, permiten el aprendizaje 

autónomo y dinámico, y promueven 

su conexión con los temas 

abordados. Sin embargo, su 

efectividad depende de que sean 

utilizados de manera intencional, 

sistemática y con diseños accesibles 

que respondan a sus necesidades 

específicas. 

 

EST2: "Los proyectores me facilitan mucho la visualización 

de los contenidos. Me ayuda a ver los temas más claramente." 

EST3: "El uso de aplicaciones interactivas me parece muy útil. 

Puedo practicar lo que aprendí de manera más divertida." 

EST4: "Cuando usamos computadoras y proyectores en clase, 

me siento más conectado con el tema y me ayuda a entender 

mejor." 

EST5: "La tecnología en clase me facilita mucho el 

aprendizaje, especialmente cuando usamos herramientas 

digitales para practicar." 

EST6: "Los videos y aplicaciones me ayudan a repasar lo que 

no entendí en clase. Además, me permiten aprender de manera 

más dinámica." 

EST7: "Cuando usamos tecnología, como el proyector, es 

mucho más fácil seguir la clase. Me ayuda a concentrarme más 

en los temas." 

EST8: "Las computadoras y los proyectores son muy útiles 

para mí. Me ayudan a ver la información de manera más clara 

y visual." 

Estrategias de ¿Qué métodos o EST1: "Me gusta estudiar con resúmenes y dibujos, así puedo Los estudiantes emplean estrategias 



Adaptación curricular a estrategias metodológicas  

241 

aprendizaje técnicas utilizan 

ustedes para estudiar y 

aprender mejor los 

contenidos? 

visualizar los conceptos que estoy aprendiendo." de aprendizaje basadas en recursos 

visuales, trabajo colaborativo y 

tecnología, adaptadas a sus 

necesidades educativas. Sus 

métodos privilegian: 

- Representaciones gráficas 

(dibujos, mapas conceptuales, 

resúmenes visuales). 

- Interacción social (estudio en 

grupo, repaso en lengua de señas). 

- Uso de tecnología (grabaciones, 

videos educativos, apps 

interactivas). 

Estas estrategias reflejan una 

preferencia por el aprendizaje 

multimodal, donde la combinación 

de lo visual, lo práctico y lo social 

optimiza su comprensión y 

retención de contenidos. 

EST2: "Usualmente repaso los temas con mis compañeros 

usando señas. Eso me ayuda a entender mejor las 

explicaciones." 

EST3: "Yo grabo las clases en mi teléfono y luego las escucho 

o las veo más tarde para repasar lo que no entendí bien." 

EST4: "Cuando no entiendo algo, trato de hacerlo paso a paso 

y usar ejemplos visuales para hacerlo más claro." 

EST5: "Estudio con mis cuadernos y trato de buscar videos 

que me ayuden a entender mejor los temas difíciles." 

EST6: "Uso aplicaciones en mi celular para practicar y repasar 

lo que aprendí en clase. También me gusta estudiar en grupo." 

EST7: "Me gusta estudiar en grupo, ya que podemos 

ayudarnos mutuamente y compartir lo que sabemos. También 

hago dibujos para entender los conceptos." 

EST8: "Me gusta estudiar usando mapas conceptuales. 

Organizo lo que aprendí y me ayuda a recordar mejor." 

Cuando no entienden 

algo en clase, ¿qué 

hacen para asegurarse 

de que comprenden el 

tema? ¿Piden ayuda o 

EST1: "Cuando no entiendo, pido ayuda a mi compañero para 

que me lo explique con señas. Si aún no lo entiendo, pido que 

el profesor lo repita." 

Desde la perspectiva de los 

estudiantes se emplea estrategias 

activas y colaborativas para asegurar 

su comprensión cuando enfrentan 

dificultades de aprendizaje. Estas 

EST2: "Busco el tema en internet, o le pido a mi compañero 

que me explique de otra forma. Si no lo entiendo, pido que el 
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utilizan otras 

estrategias? 

 

profesor use más imágenes." estrategias se basan en tres pilares: 

- Solicitar ayuda a compañeros para 

recibir explicaciones en lengua de 

señas o con ejemplos alternativos. 

- Uso de internet, videos educativos 

y materiales visuales para 

complementar las explicaciones de 

clase. 

- Pedir al profesor o intérprete que 

repita, simplifique o adapte la 

explicación con más señas, 

imágenes o ejemplos prácticos. 

Estas acciones reflejan un enfoque 

metacognitivo, donde los 

estudiantes identifican sus 

dificultades y buscan soluciones 

mediante redes de apoyo y 

herramientas accesibles. 

EST3: "Cuando no entiendo, trato de estudiar el tema por mi 

cuenta usando videos en línea. También pido al profesor que 

me lo explique de nuevo." 

EST4: "Si no entiendo, le pido al profesor que repita la 

explicación o busco información adicional en el teléfono." 

EST5: "Pido a mis compañeros que me ayuden, y si no lo 

entiendo, trato de buscar ejemplos visuales para hacerlo más 

claro." 

EST6: "A veces busco ejemplos en internet o le pido al 

profesor que me explique de nuevo usando más señas." 

EST7: "Cuando no entiendo, le pido a mis compañeros que me 

ayuden o pido a mi intérprete que repita la explicación." 

EST8: "Si no entiendo, trato de verlo desde otra perspectiva, 

pido al profesor que lo explique de manera más visual o con 

ejemplos." 

¿Cómo prefieren 

estudiar en grupo? 

¿Les gusta aprender 

junto a otros 

estudiantes o prefieren 

estudiar solos? 

EST1: "Me gusta estudiar en grupo porque podemos 

explicarnos entre nosotros con señas, y eso hace que 

entendamos mejor." 

Los estudiantes reconocen una clara 

preferencia por el estudio en grupo, 

valorando especialmente la 

posibilidad de comunicarse en 

lengua de señas, intercambiar 

explicaciones entre pares y recibir 

EST2: "Prefiero estudiar en grupo, ya que podemos ayudarnos 

entre todos y compartir ideas. A veces estudio solo, pero en 

grupo me resulta más fácil." 
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EST3: "Estudiar en grupo es más divertido. Puedo aprender de 

mis compañeros y ayudarnos mutuamente." 

apoyo emocional. Esta modalidad 

les permite abordar los contenidos 

desde múltiples perspectivas, 

reforzar su comprensión mediante 

dinámicas colaborativas y sentirse 

parte de una comunidad de 

aprendizaje. Si bien algunos 

reconocen complementar esta 

estrategia con momentos de estudio 

individual para temas específicos, 

destacan que el trabajo grupal 

resulta más eficaz y motivador.  

EST4: "Prefiero estudiar en grupo porque todos podemos 

explicar los temas de una forma que todos entendemos. 

Aunque a veces estudio solo, en grupo me siento más 

apoyado." 

EST5: "Me gusta estudiar en grupo porque podemos compartir 

nuestras dudas y ayudarnos. Estudiar solo me cuesta un poco 

más." 

EST6: "En grupo me siento más cómodo, ya que podemos 

hacer preguntas y resolver dudas entre todos." 

EST7: "Estudiar en grupo es más eficaz, porque me explican 

de diferentes maneras y podemos intercambiar ideas." 

EST8: "Prefiero estudiar en grupo porque puedo preguntar si 

o entiendo algo y me ayuda a repasar mejor." 
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Anexo O. Matriz de vaciado de información de grupo focal con estudiantes 

 
Objetivo específico: Identificar las estrategias metodológicas de enseñanza-aprendizaje para el desarrollo de las habilidades, competencias y 

vocaciones orientadas al fortalecimiento del proyecto de vida de los estudiantes sordos de la Institución Educativa Municipal La Rosa. 

Categoría: Proyecto de vida 

Técnica: Grupo focal 

Fuente: Estudiantes de la IEM La Rosa 

Subcategoría Preguntas Vaciado de información Proposiciones 

Habilidades 

¿Qué habilidades 

consideras que tienes y 

que son importantes 

para tu vida diaria y 

académica? 

EST1: "Soy hábil en ciencias, porque es una materia que 

me permite la flexibilidad." Los estudiantes identifican habilidades en 

áreas como ciencias naturales, 

matemáticas y artes, las cuales consideran 

fundamentales para su vida diaria y 

académica. Estas competencias reflejan 

sus intereses personales, estilos de 

aprendizaje y potencial para desarrollar 

proyectos futuros. Sin embargo, su 

percepción de habilidad está mediada por 

el grado de motivación, lo que conduce 

estudiantes a reconocer la necesidad de 

mayor apoyo frente al desarrollo de las 

mismas.  

EST2: "Soy hábil en todas las materias, pero más en 

ciencias." 

EST3: "Yo soy hábil en algunas cosas, depende, si me 

interesa, soy hábil, si no me interesa me da pereza." 

EST4: "Soy hábil en matemáticas." 

EST5: "Soy hábil en ciencias naturales, especialmente en 

biología. Me gusta aprender sobre los animales y las 

plantas." 

EST6: "Soy hábil en Artes." 

EST7: "Creo que soy hábil en Artes." 

EST8: "Soy hábil en Artes y en Matemáticas." 

EST9: "Soy hábil en Artes, y solo en español y en 

Matemáticas." 

¿De qué forma te EST1: "Cuando es un tema que me gusta, como ciencias Los estudiantes subrayan que sus 
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apoyan estas 

habilidades en tu 

aprendizaje? 

sociales, busco vocabulario, busco información, me 

intereso mucho por el cuerpo humano, por las células, los 

perros, el ser humano en general." 

habilidades en áreas como ciencias, 

matemáticas, artes y español no solo 

facilitan su comprensión académica, 

además ayuda a potenciar su motivación, 

autonomía y expresión personal. Estas 

competencias actúan como catalizadores 

de su aprendizaje, permitiéndoles: 

- Profundizar en temas de interés 

mediante investigación autónoma. 

- Resolver problemas con mayor rapidez 

y confianza. 

- Expresar emociones e ideas 

creativamente. 

- Reducir el esfuerzo percibido en 

asignaturas que dominan, gracias a su 

afinidad y práctica constante. 

EST2: "Por ejemplo, yo soy hábil en español y respondo 

rapidito porque me interesa, y también en matemáticas 

con el tema de los números, pues lo entiendo fácil." 

EST3: "Cuando toca el tema de números, soy muy hábil 

y entiendo rápidamente." 

EST4: "Con el tema de Artes, dejé de copiar las 

imágenes, empecé a hacer mis producciones propias, me 

di cuenta que soy buena para dibujar, para idearme 

cosas." 

EST5: "En español y matemáticas entiendo mejor 

cuando me interesa." 

EST6: "El arte me permite expresar mis emociones de 

manera visual, lo que hace que me concentre más en el 

aprendizaje." 

EST7: "Mis habilidades en matemáticas me permiten 

resolver problemas de forma más rápida y sencilla, lo que 

me da seguridad al enfrentarme a nuevos retos 

académicos." 

EST8: ""En español y matemáticas, las lecciones que 

más me interesan me ayudan a aprender con más 

facilidad y sin tanto esfuerzo." 
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EST9: "Me gusten las ciencias sociales me motiva a 

investigar más y aprender de forma autónoma, lo que 

refuerza mi conocimiento." 

Competencias 

¿Qué competencias 

sientes que has 

desarrollado en la 

escuela? 

 

EST1: "Tengo mucha habilidad para las exposiciones, 

me aprendo los textos y tengo mucha seguridad, mis 

compañeros a veces son cortos a la hora de dar la 

información, pero yo manejo bien la lengua de señas para 

dar mi discurso." 
Los estudiantes sordos han desarrollado 

competencias clave en áreas como 

comunicación en lengua de señas, 

matemáticas, ciencias sociales y naturales 

y artes, las cuales fortalecen su 

desempeño académico, y sientan bases 

para sus proyectos de vida futuros. Estas 

competencias reflejan su capacidad para 

adaptarse, innovar y liderar en entornos 

educativos, asegurando una mejor 

comunicación efectiva, así como, el 

desarrollo del pensamiento lógico 

matemático, la creatividad y el 

pensamiento estructurado.  

EST2: "Creo que en español tengo buenas habilidades." 

EST3: "En matemáticas tengo más habilidades, mis 

compañeros oyentes a veces no entienden, pero yo de una 

lo entiendo y empiezo a resolver los problemas sin que 

me los repitan." 

EST4: "En ciencias sociales, tengo la habilidad de ir 

entendiendo más." 

EST5: "He aprendido a organizar mis pensamientos de 

manera estructurada, lo que me ha ayudado a desarrollar 

mejor mis proyectos en ciencias sociales." 

EST6: "La competencia artística que he desarrollado me 

ha permitido pensar más creativamente." 

EST7: "En matemáticas, tengo la capacidad de entender 

los conceptos con mayor facilidad que otros 

compañeros." 

EST8: ""Mi competencia en lengua de señas ha 
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mejorado, y esto me ayuda a transmitir mejor mis ideas 

en clase." 

EST9: "Las competencias que he desarrollado en 

ciencias naturales y matemáticas me han permitido 

entender conceptos más complejos y aplicarlos con 

mayor facilidad." 

¿Qué competencias te 

gustaría mejorar y por 

qué? 

 

EST1: "Aún estoy indecisa sobre qué carrera estudiar, 

me gustaría mejorar esa parte de mi vida." 

Desde esta perspectiva los estudiantes 

reconocen la necesidad de fortalecer 

competencias clave relacionadas con la 

toma de decisiones vocacionales, 

particularmente ante la indefinición de 

carrera, así como con áreas académicas 

específicas como la comprensión lectora, 

las matemáticas, las ciencias naturales y 

la escritura en español.  

Además, algunos de los participantes 

identifican limitaciones en el uso de 

herramientas tecnológicas y en su 

capacidad de concentración. Estas áreas 

representan brechas críticas que, al ser 

abordadas, podrían potenciar su 

autonomía, mejorar su desempeño 

académico y prepararlos de manera más 

efectiva para enfrentar proyectos futuros 

EST2: "Tengo dudas sobre qué carrera elegir, me 

gustaría mejorar mi capacidad para decidir cuál seguir." 

EST3: "Me gustaría mejorar mi competencia en la 

comprensión lectora, ya que me cuesta un poco entender 

textos complejos y quiero poder abordar mejor los libros 

académicos." 

EST4: "Quisiera mejorar mi capacidad de concentración 

durante las clases de ciencias sociales, ya que a veces me 

distraigo y no logro captar toda la información." 

EST5: "Me gustaría mejorar mi destreza en matemáticas, 

ya que me cuesta un poco con algunos ejercicios y me 

gustaría avanzar más rápido." 

EST6: "Me gustaría mejorar mi habilidad en la 

resolución de problemas en matemáticas, ya que aún 

tengo dificultades con algunos temas avanzados." 

EST7: "Quiero mejorar mi capacidad de escribir más 
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rápido y de forma más coherente en español, ya que 

siento que a veces me falta fluidez." 

como el acceso a la educación superior o 

la inserción laboral. 

EST8: "Me gustaría mejorar en ciencias naturales, ya que 

a veces no comprendo bien los procedimientos." 

EST9: "Me gustaría mejorar en el manejo de la 

tecnología, ya que en el futuro quiero utilizar 

herramientas digitales para enseñar y quiero estar mejor 

preparada." 

Vocaciones 

¿Has pensado en qué te 

gustaría hacer en el 

futuro? ¿Qué te gustaría 

estudiar o en qué te 

gustaría trabajar? 

 

EST1: "En el futuro quiero ser doctora, por eso tengo que 

aprender más español y matemáticas para poder ingresar 

a la universidad y tener esa formación." 

Los estudiantes expresan aspiraciones 

profesionales diversas en campos como 

medicina, educación, arte, psicología, 

ingeniería y diseño gráfico, las cuales se 

articulan con sus habilidades académicas, 

intereses personales y el deseo de generar 

un impacto social. Estas elecciones 

vocacionales evidencian una inclinación 

por carreras con un fuerte componente 

práctico y visual, como el arte y el diseño 

gráfico, así como por profesiones de 

servicio que demandan comunicación, 

empatía y compromiso humano, como la 

docencia, la psicología y la medicina. No 

obstante, reconocen la necesidad de 

fortalecer competencias académicas, 

EST2: "Me gustaría ser profesora de niños en primaria, 

explicando matemáticas, sociales y naturales. También 

me gustaría aprender mucho más de todo lo que he 

aprendido en el colegio." 

EST3: "Mi objetivo es aprender español y matemáticas, 

son las materias principales que quiero aprender, y 

quisiera trabajar en una peluquería, para poder 

comunicarme con ellos por medio del español escrito." 

EST4: "Quiero estudiar arte, ya que me encanta crear 

cosas y quiero desarrollarme más en esta área, además de 

compartir mi pasión con los demás." 

EST5: "Me gustaría estudiar psicología, para entender 

mejor a las personas y ayudarles en sus problemas 
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emocionales y mentales." especialmente en áreas como español y 

matemáticas, como condición 

fundamental para avanzar hacia la 

educación superior. 

EST6: "En el futuro me gustaría ser diseñador gráfico, 

para poder combinar mis habilidades artísticas con la 

tecnología y crear productos visuales." 

EST7: "Me gustaría ser ingeniero, siento que tengo 

muchas habilidades para resolver problemas técnicos." 

EST8: "En el futuro quiero ser profesora, porque me 

gusta enseñar a los demás y quiero trabajar con niños 

para ayudarlos a aprender." 

EST9: "Me gustaría trabajar en una universidad, como 

profesora de ciencias sociales, para seguir aprendiendo y 

enseñando a los demás." 

¿Cómo crees que la 

escuela puede apoyarte 

para alcanzar esos 

objetivos? 

 

EST1: "La escuela puede apoyarme para alcanzar mi 

meta de ser doctora ayudándome a reforzar ciencias, 

matemáticas y español." 

Considerando la visión de los estudiantes 

se identifica que la escuela puede 

desempeñar un papel fundamental en el 

apoyo a sus aspiraciones profesionales, 

principalmente a través del refuerzo 

académico en áreas clave como 

matemáticas, ciencias y español; el 

acceso a recursos especializados de 

carácter tecnológico, artístico y 

experimental; y la implementación de 

metodologías prácticas que relacionen el 

aprendizaje con contextos reales. Estas 

EST2: "La escuela me ayuda mucho, especialmente con 

las matemáticas y las ciencias sociales, para prepararme 

como profesora." 

EST3: "La escuela puede apoyarme para alcanzar mi 

objetivo de trabajar en una peluquería dándome más 

práctica en español." 

EST4: "Sería útil que la escuela tuviera más recursos y 

herramientas para trabajar en arte, y así poder practicar y 

mejorar mis habilidades creativas." 
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EST5: "La escuela puede darme más oportunidades de 

aprendizaje práctico, sobre todo en ciencias sociales, 

para que pueda profundizar más en los temas que me 

interesan." 

percepciones reflejan que, aunque la 

institución es vista como un aliado, se 

requiere un fortalecimiento en aspectos 

como la personalización de los procesos 

formativos en función de las vocaciones 

individuales, la inversión en 

infraestructura adecuada y una mayor 

articulación con el mundo laboral, de 

modo que se garantice una preparación 

más pertinente y contextualizada. 

EST6: "La escuela puede darme acceso a más materiales 

digitales y tecnológicos para poder desarrollar mejor mis 

habilidades artísticas." 

EST7: "Sería útil que la escuela ofreciera más clases de 

matemáticas aplicadas, para que pueda entender mejor 

cómo se usan los conceptos en la vida real." 

EST8: "La escuela podría ofrecer más apoyo en ciencias 

naturales, sobre todo en las clases experimentales, para 

que pueda aprender de una manera más práctica." 

EST9: "La escuela puede ayudarme proporcionándome 

más herramientas tecnológicas para enseñar, para que 

pueda estar mejor preparada para mi futuro como 

profesora." 
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Anexo P. Matriz de vaciado de información entrevista semiestructurada a docentes 

 
Objetivo específico: Identificar las estrategias metodológicas de enseñanza-aprendizaje para el desarrollo de las habilidades, competencias y 

vocaciones orientadas al fortalecimiento del proyecto de vida de los estudiantes sordos de la Institución Educativa Municipal La Rosa. 

Categoría: Estrategias metodológicas. 

Técnica: Entrevista semiestructurada 

Fuente: docentes de la IEM la Rosa. 

Subcategorías Preguntas Vaciado de información Proposiciones 

Estrategias de 

enseñanza -

aprendizaje 

 

Proyecto de vida 

 

¿Qué estrategias 

metodológicas de 

enseñanza-aprendizaje se 

utilizan actualmente en la 

institución? 

DOCT1: Se utilizan guías de diseño curricular con 

enfoque humanista y flexibilización curricular. 

Según los docentes, las estrategias 

implementadas son variadas, pero se 

mantienen en niveles básicos de 

diferenciación. Se priorizan guías 

impresas, actividades lúdicas y el 

acompañamiento de intérpretes para 

facilitar la comprensión. Si bien 

estas prácticas reflejan una voluntad 

pedagógica de adaptación, muchas 

se desarrollan sin un diseño 

metodológico claro basado en las 

características lingüísticas, 

culturales y cognitivas de los 

estudiantes sordos. La mayoría de 

estrategias se enmarcan en el modelo 

tradicional, y aunque se busca 

flexibilizarlas, todavía no se 

DOCT2: En mi caso con la comunidad sorda utilizo la 

comunicación con intermediación de los intérpretes y 

sugiero en los estudiantes sordos realicen sus actividades 

en gráficas. 

DOCT3: Se da continuidad normal al desarrollo de clase 

con cada docente y a la vez modelos e intérpretes. 

DOCT4:  

- Clases magistrales. 

- Estudios de caso. 

- Aprendizaje cooperativo. 

- Mapas conceptuales. 

- Guías de aprendizaje entre otras. 

DOCT5: El modelo de educación humanista con enfoque 

pedagógico personalizado cuenta con los siguientes 

momentos metodológicos y su aplicación práctica en las 
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diferentes áreas: 

1. TOMA DE CONTACTO (o toma de conciencia o 

acogida). Es la acogida que brinda el profesor a los 

estudiantes a su llegada al aula de clase. Es el momento 

en el que cada individuo o grupo se plantea el diario 

hacer, los hechos sobresalientes. Confrontando los 

valores, los antivalores y las acciones para analizarlos, 

discutirlos y planear acciones concretas.  

2. TRABAJO PERSONAL. Es una manera de hacer 

trabajar a los estudiantes que consiste en dejar que cada 

estudiante trabaje por su cuenta, en el área de trabajo o 

en la guía que más le interesa y que más necesita para 

desarrollarse; todo esto en medio de un ambiente 

relativamente silencioso o con los ruidos que son 

naturales cuando los estudiantes intercambian 

experiencias. 

En el Trabajo Personal, se concibe a la persona como un 

ser singular y autónomo. El estudiante planifica su 

trabajo en un ambiente de silencio, de tranquilidad, de 

respeto mutuo y de acuerdo a su ritmo personal. Durante 

este período el estudiante investiga, estudia, procesa y 

aprende los contenidos que se le proponen; asume una 

posición personal ante el tema y se autodisciplina. Este 

proceso involucra un respeto por el trabajo y las 

incorpora de manera estructural el 

enfoque visual y gestual como eje 

central del proceso de enseñanza-

aprendizaje. 
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diferencias de sus compañeros.  

3. LA PUESTA EN COMÚN. Es el tiempo dedicado a 

socializar avances y dificultades con el resto del grupo. 

Es un momento donde se alimenta el entusiasmo 

colectivo partiendo del trabajo real de los estudiantes. 

Durante la puesta en común el rol del maestro no es el de 

enseñar, sino que principalmente anima, orienta y 

corrige. 

4. LA GUÍA DE APRENDIZAJE. Herramienta 

importante que considera los diferentes estilos de 

aprendizaje, incorporando el uso de lenguajes visuales, 

recursos tecnológicos y apoyos visuales que facilitan la 

comprensión de los contenidos. 

Los estudiantes sordos cuentan en el aula de clase con un 

intérprete de lengua de señas y los modelos lingüísticos, 

quienes les ayudan a fortalecer su aprendizaje. 

DOCT6:  

- Desarrollo de guías respetando el ritmo de aprendizaje 

de los estudiantes 

- Retroalimentación de aprendizajes 

- Estrategias lúdicas 

- Uso de vocabulario adecuado al contexto del estudiante 

- Desarrollo de actividades con apoyo del docente. 

DOCT7: Trabajamos con un enfoque de humanista con 
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enfoque personalizado, lo que incluye por el respeto de 

su proceso de aprendizaje.  

DOCT8:  

- Desarrollo de clases de acuerdo a los pasos de la 

educación personalizada: toma de contacto, desarrollo de 

guías o fichas de trabajo, puesta en común y evaluación 

- Trabajo personal con apoyo directo de los docentes 

- Talleres grupales con asesoría de monitores 

DOCT9: Se utiliza un aprendizaje manipulativo, 

materiales concretos, simulaciones y modelos, se 

realizan ajustes para brindar un apoyo personalizado a 

cada estudiante, en cuanto a la evaluación debe ser 

continúa teniendo en cuenta su forma de comunicación, 

También se cuenta con el apoyo de profesionales sordos 

e intérpretes de LSC. 

DOCT10: La institución implementa diversas estrategias 

de inclusión para estudiantes sordos, como la presencia 

de intérpretes de lengua de señas en las clases y el uso de 

presentaciones visuales y esquemas que fortalecen el 

aprendizaje. Además, se promueve la creación de mapas 

de ideas colaborativas que fomentan la participación 

activa de todos los estudiantes. Se incorporan juegos 

educativos, como el dominó de la célula, y analogías para 

facilitar la comprensión de los tejidos animales y 



Adaptación curricular a estrategias metodológicas  

255 

vegetales. Las guías de aprendizaje incluyen actividades 

prácticas en la fase de transferencia, lo que permite a los 

estudiantes explorar de manera activa los conceptos 

tratados. También se llevan a cabo sesiones de lectura 

compartida y análisis de casos para promover la 

discusión y la comprensión grupal. La participación en 

proyectos para la feria de la ciencia es otro elemento 

fundamental, ya que incentiva la creatividad, el 

pensamiento crítico y la aplicación. 

DOCT11: Las estrategias metodológicas son variadas, 

sin embargo, se enfatiza sobre la aplicación de guías de 

trabajo específicas para cada área. 

DOCT12: Las estrategias metodológicas son  

variadas, sin embargo, se enfatiza sobre la aplicación de 

guías de trabajo específicas para cada área. 

¿Cómo las anteriores 

estrategias 

metodológicas pueden 

contribuir al desarrollo de 

habilidades, 

competencias y 

vocaciones de los 

estudiantes sordos? 

DOCT1: Las guías pueden ser adaptada de acuerdo a las 

necesidades. 

Según la perspectiva de docente, las 

estrategias en la medida que buscan 

ajustarse al ritmo de cada estudiante, 

pueden favorecer el desarrollo de 

habilidades como la autorregulación, 

la observación activa, la autonomía y 

el pensamiento crítico. Además, 

promueven el aprendizaje 

significativo al estar más cerca del 

DOCT2: Ellos aprenden a comunicarse con las personas 

sordas y las que no, puede argumentar y no quedarse en 

la simple literalidad. 

DOCT3: Se contribuye al desarrollo de habilidades y 

competencias y vocaciones con los estudiantes con el 

mismo o igual ritmo de aprendizaje con todo el grupo o 

sea con todos los estudiantes además el trabajo propio 
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que hacen desde el proyecto los modelos e intérpretes del 

proyecto. 

contexto del estudiante. La 

interacción con pares y el trabajo 

colaborativo emergen como potentes 

mediadores para el fortalecimiento 

de las competencias sociales y 

comunicativas. En cuanto a la 

vocación, aún es incipiente el 

vínculo entre la estrategia 

metodológica y el fomento de 

intereses profesionales, lo que abre 

el reto de proyectar aprendizajes 

hacia el futuro académico y laboral 

de los estudiantes sordos. 

 

DOCT4: Este tipo de estrategias permiten que el 

estudiante será el actor principal en el proceso de 

enseñanza aprendizaje, puesto que proveen al educando 

de las herramientas e instrumentos para profundizar en 

su proceso cognitivo desarrollando habilidades 

investigativas y de autonomía al momento de aprender. 

DOCT5: La institución educativa brinda una educativa 

inclusiva teniendo en cuenta las particularidades y la 

cultura de la comunidad sorda, los estudiantes sordos, al 

igual que los estudiantes oyentes tienen el mismo nivel 

de inteligencia, de tal manera que los estudiantes sordos 

a través de las estrategias metodológicas planteadas 

adquieren habilidades y competencias que le permitirán 

fortalecer su formación integral y en el futuro servir a una 

sociedad que los necesita. 

 

Los estudiantes sordos ponen en práctica sus 

conocimientos y habilidades a través del desarrollo de las 

diferentes tareas, actividades o proyectos de 

investigación. 

 

Generando proyectos educativos pertinentes a las 
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necesidades de la comunidad sorda, a través de un 

aprendizaje colaborativo y autónomo los estudiantes 

sordos adquieren competencias en la resolución de 

problemas, pensamiento crítico, comunicación y 

responsabilidad. 

DOCT6: Al respetar el ritmo de aprendizaje de los 

estudiantes, se les da la oportunidad e avanzar al igual 

del resto de sus compañeros. 

DOCT7: El trabajo de grupo permite el intercambio de 

conocimientos y también el mejoramiento de las 

competencias lectoras y escritoras de la lengua escrita. 

DOCT8: El desarrollo de guías de trabajo contribuyen al 

desarrollo de competencias del área específica, los 

trabajos grupales y con asesoría favorecen el desarrollo 

de habilidades sociales. 

DOCT9: Es importante que reciban una educación 

acorde a sus necesidades, con profesionales que 

conozcan las barreras que afrontan los estudiantes 

sordos, preferiblemente profesionales sordos quienes 

desde su experiencia pueden aportar mucho para los 

alumnos sordos desarrollen sus competencias 

académicas y sociales, lo que se menciona en la anterior 

pregunta son estarategias que se están implementando y 

que si aportan a los estudiantes sordos sobre todo que la 
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información es accesible para ellos por medio de su 

lengua. 

DOCT10: La presencia de intérpretes y el uso de 

presentaciones visuales permiten a los estudiantes sordos 

participar de manera activa en el aula, lo que mejora sus 

habilidades de comunicación y les facilita el trabajo de 

forma colaborativa. Los juegos educativos y las 

analogías estimulan el pensamiento crítico y la capacidad 

de resolver problemas, obligando a los estudiantes a 

analizar, comparar y aplicar los conceptos aprendidos. 

Las actividades prácticas propuestas en las guías de 

aprendizaje y los proyectos colaborativos brindan a los 

estudiantes sordos la oportunidad de experimentar 

directamente con los conceptos estudiados, fomentando 

su autonomía en el aprendizaje. 

Además, el análisis de casos contribuye al desarrollo de 

habilidades de comprensión lectora y pensamiento 

crítico. Estas actividades permiten a los estudiantes 

practicar la interpretación de información, formular 

preguntas y debatir ideas, lo que contribuye a una 

comprensión más profunda y al desarrollo de 

competencias académicas. 

DOCT11: Contribuyen permitiendo que los estudiantes 

sordos, aclaren dudas, profundicen conceptos, despierten 
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el interés por el tema y apliquen lo aprendido en 

situaciones cotidianas. 

DOCT12: Contribuyen permitiendo que los estudiantes 

sordos, aclaren dudas, profundicen conceptos, despierten 

el interés por el tema y apliquen lo aprendido en 

situaciones cotidianas. 

¿Cómo consideraría 

usted que se pueden 

diseñar y seleccionar 

estrategias 

metodológicas que se 

adapten a las necesidades 

particulares de los 

estudiantes sordos? 

DOCT1: En primer lugar, contar con la caracterización 

de cada estudiante y sus intereses para diseñar la guía de 

aprendizaje. 

Los docentes proponen una 

planificación basada en la 

caracterización detallada de cada 

estudiante, en diálogo constante con 

los intérpretes y con los propios 

alumnos. Se sugiere incorporar 

recursos visuales, tecnología 

accesible, actividades experienciales 

y propuestas que partan de la cultura 

sorda. La formación docente en 

inclusión y lengua de señas es vista 

como fundamental para transitar de 

la improvisación a una praxis 

reflexiva e intencionada. El diseño 

de estrategias no puede ser genérico 

ni asistencialista, sino que debe 

considerar la heterogeneidad de la 

población sorda y la necesidad de 

DOCT2: Que los mismos estudiantes sordos colaboren 

en enseñar lenguaje de señas a los compañeros que no 

son sordos, los profesores también pueden aprender esta 

estrategia. 

DOCT3: una estrategia importante en la flexibilización 

curricular especialmente con fundamentales y a la vez la 

dinámica de clase que sea motivadora y lúdica. 

DOCT4: El diseño de estrategias metodológicas y su 

selección se deben enfocar los apoyos visuales o gráfico 

que tengan un lenguaje sencillo acorde a su ritmo y nivel 

de aprendizaje con una excelente planificación y apoyo 

psico-emocional 

DOCT5: Se deben buscar estrategias didácticas que 

respondan a las motivaciones e intereses de los 

estudiantes, teniendo en cuenta sus capacidades y estilos 
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de aprendizaje, dentro de las áreas, para que los 

estudiantes sordos logren un efectivo aprendizaje, el 

docente debe transmitir el conocimiento a través de 

gráficos, videos, diapositivas, actividades lúdicas que 

despierten la curiosidad, creatividad y motivación. 

generar aprendizajes comprensibles, 

motivantes y funcionales. 

 

DOCT6: Teniendo en cuenta herramientas tecnológicas, 

que permitan observar diferentes estrategias de 

aprendizaje. 

Videos con ayuda de intérpretes. 

DOCT7: Diseñar y seleccionar estrategias 

metodológicas para estudiantes sordos requiere un 

enfoque centrado en sus necesidades comunicativas y 

cognitivas específicas, además de promover su inclusión 

y participación activa en el proceso de aprendizaje. Entre 

estas estrategias se puede mencionar el reconocimiento 

de lengua de señas como lengua natural, utilizar 

subtítulos en videos, o proporcionar transcripciones de 

textos orales y de contenidos de clase, permite a los 

estudiantes sordos acceder a la información de forma 

visual, utilización de herramientas tecnológicas, 

adaptación del espacio físico, trabajo en tareas 

colaborativas y visuales, lo cual facilita la comprensión 

y la participación, actividades prácticas como dibujos, 

modelos 3d, juegos, dinámicas, promover el enfoque 
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bilingüe en el aula respetando el ritmo de aprendizaje y 

las necesidades lingüísticas de cada estudiante. 

DOCT8: Con la ayuda y asesoría de los modelos 

lingüísticos y los intérpretes, se ha iniciado un trabajo de 

caracterización de cada uno de los estudiantes de la 

población sorda a cargo del docente. De acuerdo a dicha 

caracterización se diseñan guías orientadas a dichos 

estudiantes o se flexibilizan las actividades al igual que 

la evaluación. 

DOCT9: Desde mi experiencia y la de otros docentes 

sordos las estrategias pedagógicas acordes a las 

necesidades educativas de cada estudiante que generaron 

aprendizajes significativos se deben diseñar, sobre todo 

tener en cuenta que primero los estudiantes sordos deben 

apropiarse de la lengua de señas colombiana para asi 

poder comunicarse con ellos y poco a poco vayan 

despertando su lógica e independencia para pensar y 

actuar. También podemos basarnos en las orientaciones 

que da el INSOR y MEN realizando las adaptaciones 

necesarias. 

DOCT10: Es importante proporcionar capacitación 

continua a los docentes sobre estrategias didácticas 

inclusivas y sobre las particularidades de la educación de 

estudiantes sordos. Esto incluye incorporación de 
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recursos visuales y tecnológicos, así como la adaptación 

de contenidos a través del diseño de material didáctico 

que utilice un lenguaje claro y conciso. Para lograr esto, 

es importante ofrecer capacitación en uso de 

herramientas digitales, programas de edición 

multimedia, tecnología asistencia y en métodos de 

evaluación adaptados. 

DOCT11: Se pueden diseñar teniendo en cuenta las 

habilidades particulares de los estudiantes sordos y las 

necesidades de aprendizaje de los mismos. 

DOCT12: Se pueden diseñar teniendo en cuenta las 

habilidades particulares de los estudiantes sordos y las 

necesidades de aprendizaje de los mismos. Se pueden 

diseñar teniendo en cuenta las habilidades particulares de 

los estudiantes sordos y las necesidades de aprendizaje 

de los mismos. 

¿Cómo podría evaluarse 

la efectividad y 

pertinencia de las 

adaptaciones curriculares 

y las estrategias 

metodológicas 

implementadas para los 

estudiantes sordos? 

DOCT1: De acuerdo al rendimiento académico y 

percepciones de cada estudiante. 

Los docentes conciben una 

evaluación que vaya más allá de los 

resultados cuantitativos, 

incorporando la observación 

cualitativa, la retroalimentación de 

los propios estudiantes sordos y sus 

familias, así como, el seguimiento a 

los procesos de participación y 

DOCT2: Con encuestas a padres de familia, profesores y 

traductores (todos de la comunidad sorda). 

DOCT3: Se debería de socializar con docentes y 

comunidad para conocer más de cerca la efectividad y 

pertinencia. 

DOCT4: Hasta el momento se podría utilizar como una 
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herramienta más que de evaluación de seguimiento los 

resultados académicos obtenidos, pero en mi caso es muy 

importante la participación y comentarios de la 

población sorda, intérpretes y modelos, quienes son los 

que retroalimentan las clases y sugiere adaptaciones 

necesarias. Con esto es una construcción continua y 

articulada para alcanzar los mejores resultados. 

autonomía. La evaluación debe ser 

formativa, adaptada y 

contextualizada, teniendo en cuenta 

los lenguajes, modos de 

representación y tiempos de 

aprendizaje de los estudiantes 

sordos. Esto implica una 

transformación profunda del sistema 

evaluativo, para que no se convierta 

en una barrera más dentro del 

proceso inclusivo. 

 

DOCT5: Con los resultados obtenidos durante el proceso 

educativo y los desempeños alcanzados por los 

estudiantes sordos, a través del pensar y sentir de los 

mismos estudiantes sordos y de sus familias. 

DOCT6: Mediante los resultados de pruebas externas. 

DOCT7: La evaluación debe ser continúa incluyendo 

tanto los resultados académicos de los estudiantes como 

su bienestar social y emocional, evaluaciones adaptadas 

considerando sus habilidades lingüísticas, evaluaciones 

donde los docentes puedan ver las dificultades de los 

estudiantes sordos y buscar estrategias que permitan 

superar las dificultades. 

DOCT8: La evaluación debe ser continúa incluyendo 

tanto los resultados académicos de los estudiantes como 

su bienestar social y emocional, evaluaciones adaptadas 

considerando sus habilidades lingüísticas, evaluaciones 

donde los docentes puedan ver las dificultades de los 
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estudiantes sordos y buscar estrategias que permitan 

superar las dificultades. 

DOCT9: Hasta el momento la institución y sus docentes 

han estado dispuestos a todas las orientaciones brindadas 

por los profesionales de apoyo (docentes sordos e 

intérpretes de LSC), es positivo el avance, pero aún se 

requiere realizar las adaptaciones pertinentes. 

DOCT10: Se podrían evaluar a través de la observación 

directa, un feedback con los estudiantes, evaluaciones 

formativas para monitorear el progreso de los 

estudiantes, análisis de resultados académicos y evaluar 

la calidad y adecuación de los materiales. Además, se 

podría recoger la opinión de las familias sobre la 

efectividad de las adaptaciones curriculares y el progreso 

de sus hijos. 

DOCT11: A través de la valoración del desempeño 

académico, del avance en las mallas curriculares y de las 

manifestaciones en el sentir de los estudiantes sordos 

durante su cotidianidad escolar. 

DOCT12: A través de la valoración del desempeño 

académico, del avance en las mallas curriculares y de las 

manifestaciones en el sentir de los estudiantes sordos 

durante su cotidianidad escolar. 
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Anexo Q. Triangulación grupo focal – entrevista semi estructurada 

 
Objetivo específico: Identificar las estrategias metodológicas de enseñanza-aprendizaje para el desarrollo de las habilidades, competencias y 

vocaciones orientadas al fortalecimiento del proyecto de vida de los estudiantes sordos de la Institución Educativa Municipal La Rosa. 

Categoría: Estrategias metodológicas y proyecto de vida 

Técnica: Entrevista semiestructurada – grupo focal 

Fuente: Docentes y estudiantes de la IEM la Rosa. 

Preguntas 

orientadoras 

Proposiciones grupo focal 

con estudiantes estrategias 

metodológicas 

Proposiciones grupo 

focal con estudiantes 

proyecto de vida 

Proposiciones de 

entrevista semi 

estructurada a docentes 

Proposiciones agrupadas 

¿Cómo pueden 

adaptarse las estrategias 

de enseñanza 

tradicionales para 

aportar al desarrollo de 

las habilidades, 

competencias y 

vocaciones de los 

estudiantes sordos en la 

IEM La Rosa de Pasto? 

¿Qué enfoques 

pedagógicos y 

herramientas pueden 

utilizarse para promover 

Los estudiantes consideran 

efectivas aquellas estrategias 

de enseñanza que priorizan el 

uso de lengua de señas, 

recursos visuales (videos, 

imágenes, proyector) y 

dinámicas interactivas, ya 

que facilitan su comprensión 

y participación activa.  

Sin embargo, algunos 

estudiantes señalan 

dificultades cuando las 

clases son demasiado 

rápidas, en donde existe una 

Los estudiantes identifican 

habilidades en áreas como 

ciencias naturales, 

matemáticas y artes, las 

cuales consideran 

fundamentales para su vida 

diaria y académica. Estas 

competencias reflejan sus 

intereses personales, estilos 

de aprendizaje y potencial 

para desarrollar proyectos 

futuros. Sin embargo, su 

percepción de habilidad 

está mediada por el grado 

Según los docentes, las 

estrategias implementadas 

son variadas, pero se 

mantienen en niveles básicos 

de diferenciación. Se 

priorizan guías impresas, 

actividades lúdicas y el 

acompañamiento de 

intérpretes para facilitar la 

comprensión. Si bien estas 

prácticas reflejan una 

voluntad pedagógica de 

adaptación, muchas se 

desarrollan sin un diseño 

Existe consenso entre 

docentes y estudiantes en que 

las estrategias metodológicas 

más efectivas para el 

aprendizaje de estudiantes 

sordos son aquellas que 

integran de manera 

intencionada la lengua de 

señas, recursos visuales 

estructurados (mapas 

conceptuales, diagramas), y el 

uso de tecnología educativa 

interactiva. Estas estrategias 

favorecen la comprensión de 
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la participación activa y 

el desarrollo de la 

habilidades, 

competencias y 

vocaciones de los 

estudiantes sordos en su 

proceso de formativo en 

la IEM La Rosa de 

Pasto? 

¿Cuáles son las 

habilidades específicas 

que deben desarrollarse 

en los estudiantes 

sordos para promover su 

éxito académico y su 

integración social en la 

IEM La Rosa de Pasto? 

¿Cómo pueden 

adaptarse las 

actividades y 

evaluaciones para 

fomentar el desarrollo 

de competencias intra e 

interpersonales en los 

predominancia de 

explicaciones orales sin 

apoyo visual, o cuando los 

docentes no mantienen un 

ritmo adecuado y se distraen. 

Asimismo, plantean la 

necesidad de incorporar más 

tecnología educativa y 

ajustar los tiempos de 

exposición a los materiales 

visuales para optimizar su 

aprendizaje. 

de motivación, lo que 

conduce estudiantes a 

reconocer la necesidad de 

mayor apoyo frente al 

desarrollo de las mismas. 

metodológico claro basado 

en las características 

lingüísticas, culturales y 

cognitivas de los estudiantes 

sordos. La mayoría de 

estrategias se enmarcan en el 

modelo tradicional, y aunque 

se busca flexibilizarlas, 

todavía no se incorpora de 

manera estructural el 

enfoque visual y gestual 

como eje central del proceso 

de enseñanza-aprendizaje. 

conceptos abstractos, 

promueven la participación 

activa y estimulan la 

motivación hacia el 

aprendizaje. 

Los estudiantes sordos 

identifican como más 

efectivas aquellas estrategias 

de enseñanza que combinan 

el uso de lengua de señas con 

recursos visuales dinámicos 

y herramientas tecnológicas 

interactivas (apps 

educativas). Estas 

metodologías les permiten 

comprender los contenidos 

Los estudiantes subrayan 

que sus habilidades en 

áreas como ciencias, 

matemáticas, artes y 

español no solo facilitan su 

comprensión académica, 

además ayuda a potenciar 

su motivación, autonomía y 

expresión personal. Estas 

competencias actúan como 

catalizadores de su 

Según la perspectiva de 

docente, las estrategias en la 

medida que buscan ajustarse 

al ritmo de cada estudiante, 

pueden favorecer el 

desarrollo de habilidades 

como la autorregulación, la 

observación activa, la 

autonomía y el pensamiento 

crítico. Además, promueven 

el aprendizaje significativo 

Tanto los docentes como los 

estudiantes coinciden en que 

es indispensable ajustar el 

ritmo de enseñanza al estilo 

visual y lingüístico del 

estudiante sordo, mediante 

explicaciones pausadas, 

ejemplos concretos, y 

retroalimentación inmediata. 

Este acompañamiento debe 

articularse con la mediación 



Adaptación curricular a estrategias metodológicas  

267 

estudiantes sordos de la 

IEM La Rosa de Pasto? 

¿Qué estrategias pueden 

implementarse para 

identificar y apoyar las 

vocaciones individuales 

de los estudiantes 

sordos, promoviendo su 

desarrollo personal en la 

IEM La Rosa de Pasto? 

con mayor claridad, al 

facilitar la representación 

concreta de conceptos 

abstractos y garantizar una 

comunicación accesible. 

Destacan especialmente el 

valor de las presentaciones 

visuales estructuradas 

(diagramas, mapas 

conceptuales) y las 

actividades prácticas con 

retroalimentación inmediata, 

que optimizan su proceso de 

aprendizaje autónomo. 

aprendizaje, 

permitiéndoles: 

- Profundizar en temas de 

interés mediante 

investigación autónoma. 

- Resolver problemas con 

mayor rapidez y confianza. 

- Expresar emociones e 

ideas creativamente. 

- Reducir el esfuerzo 

percibido en asignaturas 

que dominan, gracias a su 

afinidad y práctica 

constante. 

al estar más cerca del 

contexto del estudiante. La 

interacción con pares y el 

trabajo colaborativo emergen 

como potentes mediadores 

para el fortalecimiento de las 

competencias sociales y 

comunicativas. En cuanto a 

la vocación, aún es incipiente 

el vínculo entre la estrategia 

metodológica y el fomento 

de intereses profesionales, lo 

que abre el reto de proyectar 

aprendizajes hacia el futuro 

académico y laboral de los 

estudiantes sordos. 

del intérprete, sin que el 

docente delegue 

completamente la 

comunicación. 

Los estudiantes sordos 

manifiestan una clara 

preferencia por metodologías 

de enseñanza que integren de 

manera sistemática tres 

componentes fundamentales: 

(1) explicaciones en lengua 

de señas como base 

Los estudiantes sordos han 

desarrollado competencias 

clave en áreas como 

comunicación en lengua de 

señas, matemáticas, 

ciencias sociales y 

naturales y artes, las cuales 

fortalecen su desempeño 

Los docentes proponen una 

planificación basada en la 

caracterización detallada de 

cada estudiante, en diálogo 

constante con los intérpretes 

y con los propios alumnos. 

Se sugiere incorporar 

recursos visuales, tecnología 

Se reconoce la relación directa 

entre el uso de estrategias 

accesibles y el desarrollo de 

habilidades académicas 

(ciencias, matemáticas, lengua 

escrita, arte) que permiten a 

los estudiantes identificar 

intereses personales y 
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comunicativa, (2) apoyo 

constante de recursos 

visuales para ejemplificar 

conceptos, y (3) uso 

pedagógico de tecnología 

interactiva (videos, apps) que 

permitan la práctica y 

retroalimentación. Además, 

enfatizan la necesidad de que 

los docentes respeten 

tiempos de asimilación 

mediante explicaciones paso 

a paso y ejemplos concretos 

adaptados a su ritmo de 

aprendizaje. 

académico, y sientan bases 

para sus proyectos de vida 

futuros. Estas 

competencias reflejan su 

capacidad para adaptarse, 

innovar y liderar en 

entornos educativos, 

asegurando una mejor 

comunicación efectiva, así 

como, el desarrollo del 

pensamiento lógico 

matemático, la creatividad 

y el pensamiento 

estructurado. 

accesible, actividades 

experienciales y propuestas 

que partan de la cultura 

sorda. La formación docente 

en inclusión y lengua de 

señas es vista como 

fundamental para transitar de 

la improvisación a una praxis 

reflexiva e intencionada. El 

diseño de estrategias no 

puede ser genérico ni 

asistencialista, sino que debe 

considerar la heterogeneidad 

de la población sorda y la 

necesidad de generar 

aprendizajes comprensibles, 

motivantes y funcionales. 

proyectarse hacia su futuro 

vocacional. Estas 

competencias también 

impactan positivamente en su 

autonomía, autorregulación y 

capacidad de liderazgo. 

 

Los estudiantes reconocen el 

valor pedagógico de la 

tecnología (computadoras, 

proyectores, aplicaciones 

interactivas) como 

herramienta fundamental 

para su aprendizaje. 

Desde esta perspectiva los 

estudiantes reconocen la 

necesidad de fortalecer 

competencias clave 

relacionadas con la toma de 

decisiones vocacionales, 

particularmente ante la 

Los docentes conciben una 

evaluación que vaya más allá 

de los resultados 

cuantitativos, incorporando 

la observación cualitativa, la 

retroalimentación de los 

propios estudiantes sordos y 

Mientras los docentes 

destacan el trabajo 

colaborativo como mediador 

de aprendizajes, los 

estudiantes subrayan que el 

estudio en grupo en lengua de 

señas, el intercambio de 
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Destacan que estos recursos 

mejoran su acceso a la 

información, facilitan la 

comprensión visual de los 

contenidos, permiten el 

aprendizaje autónomo y 

dinámico, y promueven su 

conexión con los temas 

abordados. Sin embargo, su 

efectividad depende de que 

sean utilizados de manera 

intencional, sistemática y 

con diseños accesibles que 

respondan a sus necesidades 

específicas. 

indefinición de carrera, así 

como con áreas académicas 

específicas como la 

comprensión lectora, las 

matemáticas, las ciencias 

naturales y la escritura en 

español.  

Además, algunos de los 

participantes identifican 

limitaciones en el uso de 

herramientas tecnológicas 

y en su capacidad de 

concentración. Estas áreas 

representan brechas críticas 

que, al ser abordadas, 

podrían potenciar su 

autonomía, mejorar su 

desempeño académico y 

prepararlos de manera más 

efectiva para enfrentar 

proyectos futuros como el 

acceso a la educación 

superior o la inserción 

laboral. 

sus familias, así como, el 

seguimiento a los procesos 

de participación y 

autonomía. La evaluación 

debe ser formativa, adaptada 

y contextualizada, teniendo 

en cuenta los lenguajes, 

modos de representación y 

tiempos de aprendizaje de los 

estudiantes sordos. Esto 

implica una transformación 

profunda del sistema 

evaluativo, para que no se 

convierta en una barrera más 

dentro del proceso inclusivo. 

explicaciones entre 

compañeros y la ayuda mutua 

constituyen estrategias 

fundamentales para resolver 

dudas, reforzar contenidos y 

mantener la motivación. Esto 

revela la importancia de 

promover espacios de 

aprendizaje cooperativo 

estructurado. 
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Los estudiantes emplean 

estrategias de aprendizaje 

basadas en recursos visuales, 

trabajo colaborativo y 

tecnología, adaptadas a sus 

necesidades educativas. Sus 

métodos privilegian: 

- Representaciones gráficas 

(dibujos, mapas 

conceptuales, resúmenes 

visuales). 

- Interacción social (estudio 

en grupo, repaso en lengua 

de señas). 

- Uso de tecnología 

(grabaciones, videos 

educativos, apps 

interactivas). 

Estas estrategias reflejan una 

preferencia por el 

aprendizaje multimodal, 

donde la combinación de lo 

visual, lo práctico y lo social 

optimiza su comprensión y 

Los estudiantes expresan 

aspiraciones profesionales 

diversas en campos como 

medicina, educación, arte, 

psicología, ingeniería y 

diseño gráfico, las cuales se 

articulan con sus 

habilidades académicas, 

intereses personales y el 

deseo de generar un 

impacto social. Estas 

elecciones vocacionales 

evidencian una inclinación 

por carreras con un fuerte 

componente práctico y 

visual, como el arte y el 

diseño gráfico, así como 

por profesiones de servicio 

que demandan 

comunicación, empatía y 

compromiso humano, 

como la docencia, la 

psicología y la medicina. 

No obstante, reconocen la 

Los estudiantes valoran el uso 

de tecnologías (videos, apps, 

proyectores), y los docentes 

reconocen su potencial, 

aunque advierten que su 

implementación sigue siendo 

parcial. Esta relación 

complementaria sugiere que 

se deben diseñar secuencias 

didácticas planificadas que 

integren tecnología accesible 

de manera sistemática, como 

un eje transversal para todos 

los grados y asignaturas. 
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retención de contenidos. necesidad de fortalecer 

competencias académicas, 

especialmente en áreas 

como español y 

matemáticas, como 

condición fundamental 

para avanzar hacia la 

educación superior. 

Desde la perspectiva de los 

estudiantes se emplea 

estrategias activas y 

colaborativas para asegurar 

su comprensión cuando 

enfrentan dificultades de 

aprendizaje. Estas estrategias 

se basan en tres pilares: 

- Solicitar ayuda a 

compañeros para recibir 

explicaciones en lengua de 

señas o con ejemplos 

alternativos. 

- Uso de internet, videos 

educativos y materiales 

visuales para complementar 

Considerando la visión de 

los estudiantes se identifica 

que la escuela puede 

desempeñar un papel 

fundamental en el apoyo a 

sus aspiraciones 

profesionales, 

principalmente a través del 

refuerzo académico en 

áreas clave como 

matemáticas, ciencias y 

español; el acceso a 

recursos especializados de 

carácter tecnológico, 

artístico y experimental; y 

la implementación de 

Los estudiantes visualizan sus 

aspiraciones profesionales en 

campos que coinciden con sus 

habilidades actuales, mientras 

que los docentes consideran 

que el vínculo entre estrategia 

metodológica y vocación 

sigue siendo incipiente. Esto 

indica que las prácticas de 

aula deben ir más allá del 

dominio disciplinar, 

articulando contenidos con 

experiencias contextualizadas 

y orientadas al futuro 

académico y laboral. 
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las explicaciones de clase. 

- Pedir al profesor o 

intérprete que repita, 

simplifique o adapte la 

explicación con más señas, 

imágenes o ejemplos 

prácticos. 

Estas acciones reflejan un 

enfoque metacognitivo, 

donde los estudiantes 

identifican sus dificultades y 

buscan soluciones mediante 

redes de apoyo y 

herramientas accesibles. 

metodologías prácticas que 

relacionen el aprendizaje 

con contextos reales. Estas 

percepciones reflejan que, 

aunque la institución es 

vista como un aliado, se 

requiere un fortalecimiento 

en aspectos como la 

personalización de los 

procesos formativos en 

función de las vocaciones 

individuales, la inversión 

en infraestructura adecuada 

y una mayor articulación 

con el mundo laboral, de 

modo que se garantice una 

preparación más pertinente 

y contextualizada. 

Los estudiantes reconocen 

una clara preferencia por el 

estudio en grupo, valorando 

especialmente la posibilidad 

de comunicarse en lengua de 

señas, intercambiar 

explicaciones entre pares y 

recibir apoyo emocional. 

Esta modalidad les permite 

abordar los contenidos desde 

Aunque se reconoce la 

existencia de metodologías 

adaptadas, los estudiantes 

indican que no todos los 

docentes las aplican de forma 

coherente y sostenida. Existen 

clases donde se prioriza la 

oralidad, se omiten los apoyos 

visuales o no se consideran los 

tiempos de procesamiento de 
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múltiples perspectivas, 

reforzar su comprensión 

mediante dinámicas 

colaborativas y sentirse parte 

de una comunidad de 

aprendizaje. Si bien algunos 

reconocen complementar 

esta estrategia con momentos 

de estudio individual para 

temas específicos, destacan 

que el trabajo grupal resulta 

más eficaz y motivador. 

los estudiantes sordos. Esta 

disonancia revela la necesidad 

de una formación docente 

continua, con enfoque en 

lengua de señas, cultura sorda 

y diseño universal para el 

aprendizaje. 

Los docentes proponen una 

evaluación más cualitativa, 

basada en observación y 

participación, pero los 

estudiantes aún perciben 

evaluaciones tradicionales 

como barreras, especialmente 

cuando no están mediadas por 

materiales visuales o 

acompañamiento. Esto pone 

en evidencia la necesidad de 

una transformación profunda 

y coherente del sistema 

evaluativo, centrado en el 

proceso y no en la medición 

estándar. 

Aunque los estudiantes 
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expresan vocaciones claras, 

aún no se identifican 

mecanismos institucionales 

sólidos que conecten sus 

intereses con rutas 

pedagógicas personalizadas, 

tutorías vocacionales o 

proyectos escolares orientados 

al futuro. Esta desconexión 

afecta la consolidación de un 

proyecto de vida inclusivo y 

contextualizado. 
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Anexo R. Matriz de categorización inductiva 

 
Objetivo general: Diseñar la adaptación curricular de las estrategias metodológicas implementadas para que el(la) maestro(a) considere las 

habilidades, competencias y vocaciones de los estudiantes en condición de sordera en la Institución Educativa Municipal La Rosa en Pasto. 

Objetivo específico: Identificar las estrategias metodológicas de enseñanza-aprendizaje para el desarrollo de las habilidades, competencias y 

vocaciones orientadas al fortalecimiento del proyecto de vida de los estudiantes sordos de la Institución Educativa Municipal La Rosa. 

Fuente: Docentes y estudiantes de la IEM la Rosa. 

Categoría deductiva  
Subcategorías 

deductivas 
Proposiciones agrupadas  Categorías inductivas 

Estrategias 

metodológicas 

Estrategias de 

enseñanza 

Existe consenso entre docentes y estudiantes en que las estrategias 

metodológicas más efectivas para el aprendizaje de estudiantes 

sordos son aquellas que integran de manera intencionada la lengua 

de señas, recursos visuales estructurados (mapas conceptuales, 

diagramas), y el uso de tecnología educativa interactiva. Estas 

estrategias favorecen la comprensión de conceptos abstractos, 

promueven la participación activa y estimulan la motivación hacia 

el aprendizaje. 

- Aprendizaje multimodal 

inclusivo  

- Didáctica visual 

intencionada 

Tanto los docentes como los estudiantes coinciden en que es 

indispensable ajustar el ritmo de enseñanza al estilo visual y 

lingüístico del estudiante sordo, mediante explicaciones pausadas, 

ejemplos concretos, y retroalimentación inmediata. Este 

acompañamiento debe articularse con la mediación del intérprete, 

sin que el docente delegue completamente la comunicación. 

- Secuenciación 

pedagógica adaptada. 

- Comunicación visual 

efectiva.  

Aunque se reconoce la existencia de metodologías adaptadas, los - Formación docente 
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estudiantes indican que no todos los docentes las aplican de forma 

coherente y sostenida. Existen clases donde se prioriza la oralidad, 

se omiten los apoyos visuales o no se consideran los tiempos de 

procesamiento de los estudiantes sordos. Esta disonancia revela la 

necesidad de una formación docente continua, con enfoque en 

lengua de señas, cultura sorda y diseño universal para el aprendizaje. 

inclusiva. 

- Brecha entre intención 

pedagógica y práctica. 

Los docentes proponen una evaluación más cualitativa, basada en 

observación y participación, pero los estudiantes aún perciben 

evaluaciones tradicionales como barreras, especialmente cuando no 

están mediadas por materiales visuales o acompañamiento. Esto 

pone en evidencia la necesidad de una transformación profunda y 

coherente del sistema evaluativo, centrado en el proceso y no en la 

medición estándar. 

- Transformación en el 

sistema evaluativo.  

- Evaluación diferenciada 

y visual. 

 

Estrategias de 

aprendizaje 

Los estudiantes valoran el uso de tecnologías (videos, apps, 

proyectores), y los docentes reconocen su potencial, aunque 

advierten que su implementación sigue siendo parcial. Esta relación 

complementaria sugiere que se deben diseñar secuencias didácticas 

planificadas que integren tecnología accesible de manera 

sistemática, como un eje transversal para todos los grados y 

asignaturas. 

- Tecnología educativa 

accesible. 

- Planificación pedagógica 

con TIC. 

 

Mientras los docentes destacan el trabajo colaborativo como 

mediador de aprendizajes, los estudiantes subrayan que el estudio en 

grupo en lengua de señas, el intercambio de explicaciones entre 

compañeros y la ayuda mutua constituyen estrategias fundamentales 

- Interacción pedagógica 

entre pares. 

- Comunidad de 

aprendizaje inclusiva 
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para resolver dudas, reforzar contenidos y mantener la motivación. 

Esto revela la importancia de promover espacios de aprendizaje 

cooperativo estructurado. 

Proyecto de vida 

Habilidades  

Se reconoce la relación directa entre el uso de estrategias accesibles 

y el desarrollo de habilidades académicas (ciencias, matemáticas, 

lengua escrita, arte) que permiten a los estudiantes identificar 

intereses personales y proyectarse hacia su futuro vocacional. Estas 

competencias también impactan positivamente en su autonomía, 

autorregulación y capacidad de liderazgo. 

- Desarrollo de habilidades 

para la vida. 

- Autoconocimientos 

desde la inclusión.  

Competencias 

Los estudiantes visualizan sus aspiraciones profesionales en campos 

que coinciden con sus competencias actuales, mientras que los 

docentes consideran que el vínculo entre estrategia metodológica y 

vocación sigue siendo incipiente. Esto indica que las prácticas de 

aula deben ir más allá del dominio disciplinar, articulando 

contenidos con experiencias contextualizadas y orientadas al futuro 

académico y laboral. 

- Pedagogía 

contextualizada. 

- Conexión entre 

competencias académicas 

y personales 

Vocaciones 

Aunque los estudiantes expresan vocaciones claras, aún no se 

identifican mecanismos institucionales sólidos que conecten sus 

intereses con rutas pedagógicas personalizadas, tutorías 

vocacionales o proyectos escolares orientados al futuro. Esta 

desconexión afecta la consolidación de un proyecto de vida 

inclusivo y contextualizado. 

- Ausencia de 

acompañamiento 

vocacional. 

- Vacío institucional en la 

orientación profesional 
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Anexo S. Matriz de vaciado de información revisión documental 

 
Objetivo específico: Aplicar las adaptaciones curriculares pertinentes a las estrategias metodológicas para el desarrollo de las habilidades, 

competencias y vocaciones que fortalezcan el proyecto de vida de los estudiantes sordos de la Institución Educativa Municipal La Rosa. 

Categoría: Adaptaciones curriculares. 

Técnica: Revisión documental 

Fuente: Datos bibliográficos. 

Subcategorías Pregunta orientadora 
Vaciado de información: Características del 

Modelo ABP 
Proposiciones 

Estrategias 

metodológicas desde 

el Modelo Aprendizaje 

Basado en Proyectos 

(ABP)  

¿Cómo puede aplicarse 

el Modelo Aprendizaje 

Basado en Proyectos 

(ABP) en el desarrollar 

de estrategias 

metodológicas que se 

articulen al desarrollo de 

las habilidades, 

competencias y 

vocaciones de los 

estudiantes sordos en la 

IEM La Rosa de Pasto? 

Fundamentos epistemológicos y 

pedagógicos. El modelo de Aprendizaje 

Basado en Proyectos (ABP) se fundamenta en 

las perspectivas de autores como Piaget y 

Vygotsky, quienes reconocieron la importancia 

de la construcción del conocimiento a través de 

procesos tanto individuales como colectivos. 

Asimismo, incorpora elementos del 

aprendizaje significativo propuestos por 

Ausubel, desde donde se resalta el valor de la 

experiencia en la resolución de problemas 

reales (UNICEF, 2020). 

Por su parte, autores como Ortiz (2020) 

destacan que John Dewey defendía la 

importancia de "aprender haciendo", una idea 

El modelo de Aprendizaje Basado en 

Proyectos (ABP) se sustenta en fundamentos 

constructivistas y sociocognitivos que 

conciben el aprendizaje como un proceso 

activo y significativo, en el cual el estudiante 

construye el conocimiento mediante la 

interacción con su entorno y la resolución de 

problemas reales. Este enfoque, reconoce tanto 

la dimensión individual como la social del 

aprendizaje, además de resaltar la importancia 

de vincular los nuevos saberes con 

experiencias previas relevantes. De este modo, 

se resalta la promoción de entornos educativos 

auténticos donde el estudiante asume un rol 

protagónico, reflexiona críticamente, toma 
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que posteriormente fue retomada por 

Kirkpatrick en su enfoque sobre el modelo de 

proyectos. En este sentido, el ABP parte de la 

premisa de que el aprendizaje ocurre de forma 

más eficaz cuando se vincula con contextos 

auténticos y motivadores, en los cuales el 

estudiante promueve la reflexión crítica, la 

toma de decisiones y la acción transformadora 

(UNICEF, 2020; Pérez et al., 2021). 

decisiones y se involucra activamente en 

procesos que favorecen su transformación 

personal y su compromiso con la realidad que 

lo rodea. 

Componentes esenciales del ABP. Entre los 

principales elementos de este modelo se 

encuentran: 

- Pregunta o reto significativo, el cual 

contribuye a que el aprendizaje inicie con un 

problema contextualizado que exige la 

movilización de saberes (UNICEF, 2020). 

- Interdisciplinariedad, los proyectos conectan 

distintas disciplinas, favoreciendo una 

comprensión holística acerca de los diferentes 

elementos y componentes que hacen parte de la 

experiencia (Martínez, 2014; Tecnológico de 

Monterrey, 2000). 

- Trabajo colaborativo, el ABP promueve este 

tipo de espacios como estrategia para construir 

Al hablar sobre los componentes que integran 

el modelo de ABP, es posible destacar la 

importancia de una articulación coherente 

entre cada uno de ellos, con el fin de alcanzar 

de manera efectiva los objetivos trazados en el 

proceso de aprendizaje. 

Por esta razón, elementos como las preguntas 

generadoras, la interdisciplinariedad, el trabajo 

colaborativo, el producto final y la evaluación 

se constituyen en componentes fundamentales 

para la creación de un espacio flexible, en el 

que los estudiantes puedan desarrollarse 

integralmente, tanto a partir de sus condiciones 

individuales como del aprovechamiento de los 

recursos y oportunidades del entorno. 
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conocimiento (UNICEF, 2020; Vera et al., 

2021). 

- Producto final y comunicación pública, la 

concreción de un resultado tangible fortalece la 

motivación y el aprendizaje aplicado (Pérez et 

al., 2021). 

- Evaluación auténtica, esta parte incluye 

evaluación formativa, coevaluación y 

autoevaluación con retroalimentación continua 

(UNICEF, 2020). 

Fases de desarrollo de ABP. Es importante 

considerar que el modelo ABP requiere de unas 

etapas que permiten la obtención de resultados 

favorables dentro del proceso de aprendizaje. 

Para ello, es fundamental tener en cuenta las 

siguientes fases: 

Fase 1: Planteamiento del proyecto y plan de 

trabajo 

El diseño del proyecto parte de una pregunta 

clave, contextualizada y significativa. Aquí se 

definen objetivos de aprendizaje, roles, 

productos esperados y estrategias 

metodológicas (UNICEF, 2020). 

Fase 2: Investigación e indagación 

La organización y el desarrollo de cada una de 

las fases que conforman el modelo ABP 

contribuyen a consolidar un ejercicio práctico 

del aprendizaje, ya que permiten una 

participación activa de todos los actores 

involucrados en el proceso formativo. En este 

sentido, abordar situaciones reales en las que 

los estudiantes se desenvuelven favorece una 

mayor conciencia de su realidad social y 

personal. 

Asimismo, la profundización y la indagación 

sobre este tipo de situaciones fortalecen la 

capacidad de los estudiantes para responder de 

manera adecuada a diversos contextos y 
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Los estudiantes, con el apoyo del docente, 

realizan la búsqueda de información, análisis 

crítico y contrastación de ideas. Esta etapa 

estimula la autonomía, la toma de decisiones y 

el desarrollo del pensamiento crítico (Ortiz, 

2020; Vera et al., 2021). 

Fase 3: Desarrollo del producto o solución 

La elaboración del producto final, individual o 

grupal, permite aplicar los conocimientos 

adquiridos de manera práctica y 

contextualizada. Esto fomenta la transferencia 

del aprendizaje y el sentido de pertenencia 

(Pérez et al., 2021). 

Fase 4: Presentación del proyecto 

La socialización ante audiencias reales 

(compañeros, docentes, comunidad) mejora las 

habilidades comunicativas y el compromiso 

con el proceso (UNICEF, 2020). 

Fase 5: Evaluación y retroalimentación 

La evaluación se concibe como parte integral 

del proceso. Incluye autoevaluación, 

coevaluación, evaluación docente y 

metacognición, reforzando el aprendizaje 

autorregulado (UNICEF, 2020; Vera et al., 

desafíos. La posibilidad de proponer 

soluciones a las problemáticas vividas también 

promueve el desarrollo de competencias y 

habilidades tanto intrapersonales como 

interpersonales, fundamentales para el 

crecimiento integral. 

Finalmente, la presentación de resultados, 

junto con la posterior evaluación y 

retroalimentación, constituye un componente 

esencial para fomentar habilidades formativas 

aplicables a la vida práctica. 
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2021). 

Roles y responsabilidades: considerando las 

características del ABP, es fundamental tener 

en cuenta que los diferentes actores escolares 

deben cumplir con ciertas funciones que 

favorecerán la aplicabilidad práctica del 

modelo, para ello se proponen roles y 

responsabilidades acorde a las particularidades 

del contexto. 

- Docente como mediador: el docente asume 

un papel de guía y facilitador, promoviendo la 

autonomía, formulando preguntas, dando 

retroalimentación y acompañando los procesos 

grupales (Vera et al., 2021). 

- Estudiante como protagonista: el estudiante 

lidera su aprendizaje mediante la investigación, 

la colaboración, la autorregulación y la 

reflexión crítica (Ortiz, 2020; Pérez et al., 

2021). 

Es importante considerar que desde el modelo 

ABP, los roles y responsabilidades de los 

actores escolares se transforman para 

responder a las exigencias de un aprendizaje 

más autónomo, participativo y significativo. El 

docente asume una función de guía y 

facilitador, creando las condiciones necesarias 

para que los estudiantes indaguen, colaboren y 

encuentren sentido a lo que aprenden. Por su 

parte, el estudiante deja de ser un receptor 

pasivo de información para convertirse en 

protagonista activo de su proceso formativo, 

desarrollando habilidades que le permiten 

investigar, tomar decisiones, trabajar en 

equipo y reflexionar críticamente sobre su 

entorno.  

Condiciones para la implementación del 

modelo ABP. Acorde a la perspectiva de 

autores como la UNICEF (2020); Vera et al. 

(2021); Martínez (2014), algunas de las 

condiciones indispensables para el adecuado 

La implementación efectiva del modelo ABP 

requiere que los docentes cuenten con 

procesos de formación continua en 

metodologías activas, permitiéndoles 

comprender y aplicar estrategias didácticas 
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uso e implementación del modelo se 

fundamenta en tener en cuenta aspectos como: 

- Formación docente en metodologías activas. 

- Tiempo y planificación adecuados. 

- Apoyo institucional y trabajo colaborativo 

entre docentes. 

- Flexibilidad curricular y compromiso con el 

enfoque por competencias 

centradas en el estudiante. Asimismo, la 

planificación adecuada del tiempo y la 

organización del trabajo en equipo se 

convierten en factores clave para desarrollar 

proyectos integradores y sostenibles. El 

respaldo institucional, fortalece las dinámicas 

colaborativas necesarias para este tipo de 

enfoque. Finalmente, la flexibilidad curricular 

y el compromiso con el desarrollo de 

competencias deben reflejarse en una 

estructura académica abierta al cambio, capaz 

de adaptarse a las particularidades del contexto 

y de responder a las necesidades formativas de 

los estudiantes de manera pertinente e 

innovadora. 

Estrategias 

metodológicas 

fundamentadas en Plan 

Individual de Ajustes 

Razonables (PIAR). 

¿Qué ajustes razonables 

y adaptaciones 

curriculares específicas 

pueden implementarse 

en los planes de clases de 

los docentes para 

garantizar la 

accesibilidad y la 

equidad en el desarrollo 

Fundamento legal y político 

Según la Presidencia de Colombia (2017) el 

PIAR encuentra su marco legal en el Decreto 

1421 de 2017, que reglamenta la atención 

educativa para personas con discapacidad en 

Colombia, en el marco de la educación 

inclusiva. Este decreto articula disposiciones de 

la Ley 115 de 1994, la Ley 1346 de 2009 y la 

Ley 1618 de 2013, garantizando que los 

El fundamento legal y político del PIAR 

respalda el derecho a una educación inclusiva, 

equitativa y sin discriminación para los 

estudiantes con discapacidad. Esta garantía 

normativa permite la permanencia, 

participación y aprendizaje efectivo dentro del 

sistema educativo regular. En este sentido, el 

PIAR articula acciones pedagógicas, 

administrativas y sociales que buscan eliminar 
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de las habilidades, 

competencias y 

vocaciones de los 

estudiantes sordos en la 

IEM La Rosa de Pasto? 

estudiantes con discapacidad accedan a un 

sistema educativo regular, en condiciones de 

igualdad, sin discriminación y con los ajustes 

razonables necesarios (MEN, 2017).  

Del mismo modo, para el MEN (2018) el PIAR 

es un instrumento que consolida acciones 

específicas para eliminar barreras que 

dificultan el aprendizaje, permitiendo que los 

estudiantes con algún tipo de limitación o 

discapacidad cuenten con las garantías para 

recibir una educación de calidad acorde a sus 

capacidades y necesidad.  

las barreras que limitan el desarrollo de los 

estudiantes, asegurando una atención 

pertinente, adaptada a sus capacidades y 

necesidades.  

Definición del PIAR 

De acuerdo como lo proponen Gutiérrez y 

Hernández (2025) el PIAR se caracteriza por 

ser una herramienta de planificación 

pedagógica individualizada que permite 

garantizar el derecho a la educación mediante 

la identificación de barreras, la valoración de 

las capacidades del estudiante y la 

implementación de ajustes y apoyos 

razonables.  

De acuerdo con el MEN (2017), el PIAR no 

constituye un currículo paralelo, sino un 

El PIAR como una herramienta pedagógica 

individualizada, orienta la planificación 

educativa para responder de manera efectiva a 

las necesidades específicas de los estudiantes 

con discapacidad. Su propósito principal es 

garantizar el derecho a la educación mediante 

la identificación de barreras, el reconocimiento 

de las capacidades del estudiante y la 

implementación de apoyos y ajustes 

razonables que favorezcan su participación 

activa y su aprendizaje.  
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complemento a las estrategias diseñadas desde 

el DUA, y se activa cuando estas no son 

suficientes para garantizar el aprendizaje de los 

estudiantes con discapacidad. Además, como lo 

señalan Arteaga et al. (2021), el PIAR 

contribuye a la planificación de aula, a los 

ajustes institucionales y a la articulación con el 

Plan de Mejoramiento Institucional (PMI), 

consolidándose como un mapa de ruta para 

orientar el proceso educativo durante el año 

escolar. 

Principios rectores del PIAR 

Los principios que rigen el PIAR reflejan el 

enfoque de derechos y la perspectiva inclusiva 

que orienta la política educativa. Entre ellos 

destacan: la equidad, la accesibilidad, la 

participación activa de todos los actores, el 

enfoque diferencial, la autonomía, la dignidad 

humana y la no discriminación (Presidencia de 

Colombia, 2017; MEN, 2018), estos principios 

promueven una transformación profunda de las 

prácticas escolares hacia modelos flexibles que 

reconozcan la diversidad humana y permitan 

trayectorias educativas personalizadas. 

Los principios de esta herramienta se 

fundamentan en una visión educativa centrada 

en el respeto por los derechos humanos y la 

inclusión, orientando las prácticas escolares 

hacia un modelo más justo y equitativo. 

Principios como la equidad, la accesibilidad, la 

participación activa, el enfoque diferencial, la 

autonomía, la dignidad humana y la no 

discriminación constituyen el eje estructurante 

del PIAR. Estos valores promueven 

transformaciones institucionales que 

favorecen trayectorias formativas 

personalizadas, flexibles y pertinentes, en las 
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que cada estudiante pueda desarrollarse de 

acuerdo con sus propias capacidades, intereses 

y ritmos de aprendizaje. 

Componentes del PIAR 

El PIAR incluye:  

1) Una valoración pedagógica, social y 

contextual del estudiante;  

2) La identificación de barreras para el 

aprendizaje y la participación;  

3) La definición de apoyos y ajustes razonables;  

4) El establecimiento de compromisos 

compartidos; y  

5) El seguimiento y evaluación de su 

implementación.  

Estos elementos permiten que el PIAR se 

convierta en una herramienta de uso continuo y 

colaborativo (Presidencia de Colombia, 2017). 

Según Cancino y Villegas (2021), el PIAR 

integra también la voz de la familia y del propio 

estudiante, permitiendo la adaptación 

contextualizada de los apoyos requeridos en 

cada caso. 

Acorde a la información analizada, el PIAR 

desde conservar un carácter integral, dinámico 

y colaborativo, convirtiéndolo en una 

herramienta fundamental para garantizar 

procesos educativos inclusivos. Este plan 

contempla una valoración pedagógica, social y 

contextual del estudiante como punto de 

partida para reconocer sus capacidades, 

intereses y necesidades. A partir de esta 

información, se identifican las barreras que 

dificultan su aprendizaje y participación, y se 

definen los apoyos y ajustes razonables 

requeridos para su inclusión efectiva. Además, 

el PIAR promueve el establecimiento de 

compromisos compartidos entre docentes, 

familias y demás actores educativos, 

consolidando una corresponsabilidad en el 

proceso formativo. Finalmente, su 

implementación se articula con un proceso de 

seguimiento y evaluación continua, lo cual 

permite ajustar las estrategias según el avance 
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del estudiante y las particularidades del 

contexto.  

Proceso de elaboración 

El proceso de elaboración del PIAR inicia con 

el conocimiento de las orientaciones del MEN 

y continúa con la caracterización del entorno 

del estudiante, la valoración de sus 

capacidades, la formulación de ajustes 

razonables, y la definición de compromisos 

institucionales y familiares. Este proceso debe 

ser liderado por el docente de aula, con las 

orientaciones de los apoyo de los profesionales 

de apoyo y directivos. La herramienta debe 

estar en constante revisión (MEN, 2017; MEN, 

2018; Cancino y Villegas, 2021). 

El PIAR requiere una construcción cuidadosa 

y participativa, que parte del conocimiento de 

las orientaciones institucionales y se desarrolla 

a través de la caracterización del entorno del 

estudiante, la valoración de sus capacidades y 

la identificación de sus necesidades 

específicas. Este proceso, liderado por el 

docente de aula con el acompañamiento de 

profesionales de apoyo y directivos, permite 

formular ajustes razonables y compromisos 

pedagógicos que articulen esfuerzos entre la 

institución educativa y la familia. Al tratarse 

de una herramienta dinámica, el PIAR 

demanda una revisión periódica que permita 

ajustar las estrategias según la evolución del 

estudiante, asegurando así su efectividad y 

pertinencia en el proceso educativo. 

Roles y responsabilidades 

Según Arteaga et al. (2021) el adecuado 

proceso de implementación del PIAR requiere 

de una corresponsabilidad de múltiples actores.  

El docente de aula lidera el proceso, pero debe 

La implementación del PIAR implica una 

corresponsabilidad activa entre diversos 

actores, en la que el docente de aula asume el 

liderazgo del proceso, apoyado por 

profesionales especializados, orientadores y 
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estar acompañado por docentes de apoyo, 

orientadores, terapeutas, familias y el propio 

estudiante. Por consiguiente, la aplicabilidad de 

esta herramienta pedagógica fortalece el 

vínculo escuela-familia y potencia la toma de 

decisiones centradas en el bienestar y progreso 

del estudiante. La participación activa de la 

familia es esencial para el éxito del PIAR 

(Arteaga et al. 2021; Gutiérrez y Hernández, 

2025). 

directivos. La participación de la familia y del 

propio estudiante resulta fundamental, ya que 

permite tomar decisiones contextualizadas que 

responden a sus necesidades y potencialidades. 

Esta colaboración fortalece el vínculo entre la 

escuela y el hogar, y promueve un entorno 

educativo más coherente, sensible y 

comprometido con el bienestar y desarrollo 

integral del estudiante. 

 

Seguimiento y evaluación 

El PIAR debe ser objeto de evaluación 

periódica que permita valorar el impacto de los 

ajustes implementados. Este proceso debe 

realizarse, como mínimo, tres veces al año, y 

estar articulado al PMI (Presidencia de 

Colombia, 2017). Según el MEN (2018), este 

seguimiento contribuye a una cultura 

institucional reflexiva que se orienta a la mejora 

continua, garantizando así la pertinencia de las 

acciones tomadas y favoreciendo la 

participación efectiva del estudiante en su 

proceso educativo. 

El seguimiento y la evaluación del PIAR debe 

realizarse de manera periódica y articulada al 

Plan de Mejoramiento Institucional, pues este 

marco se permite valorar los avances del 

estudiante, ajustar las estrategias pedagógicas 

y fortalecer una cultura escolar orientada a la 

reflexión y mejora continua. De esta manera, 

se asegura que el PIAR no sea un documento 

estático, al contrario, es una herramienta viva 

que promueve la participación activa del 

estudiante en su trayectoria educativa. 

Condiciones para la implementación La implementación efectiva del PIAR exige 
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Para una implementación efectiva del PIAR se 

requiere una formación continua del personal 

docente en educación inclusiva, liderazgo 

institucional comprometido, recursos 

tecnológicos y humanos adecuados, y una 

cultura escolar que promueva el respeto por la 

diversidad (Gutiérrez y Hernández, 2025). 

Como plantea Arteaga et al. (2021), la 

educación inclusiva no se limita a modificar la 

estructura física o curricular, el contrario, exige 

transformaciones culturales profundas que 

permitan el reconocimiento del otro como 

sujeto de derechos en el marco de una 

educación equitativa, pertinente y de calidad. 

condiciones institucionales y pedagógicas que 

trascienden lo técnico y estructural, 

implicando un compromiso profundo con la 

educación inclusiva. Para ello, es fundamental 

contar con docentes formados en enfoques 

inclusivos, un liderazgo escolar sensible y 

articulador, y recursos humanos y tecnológicos 

que permitan responder a las necesidades 

específicas de los estudiantes. Sin embargo, 

más allá de estos elementos, se requiere una 

transformación cultural dentro de las 

instituciones, en la que se reconozca al otro 

como sujeto de derechos, se valore la 

diversidad como principio educativo y se 

construyan ambientes escolares equitativos, 

participativos y centrados en la dignidad de 

cada estudiante. 
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Anexo T. Matriz de categorización inductiva 

 
Objetivo general: Diseñar la adaptación curricular de las estrategias metodológicas implementadas para que el(la) maestro(a) considere las 

habilidades, competencias y vocaciones de los estudiantes en condición de sordera en la Institución Educativa Municipal La Rosa en Pasto. 

Objetivo específico: Aplicar las adaptaciones curriculares pertinentes a las estrategias metodológicas para el desarrollo de las habilidades, 

competencias y vocaciones que fortalezcan el proyecto de vida de los estudiantes sordos de la Institución Educativa Municipal La Rosa. 

Fuente: Datos bibliográficos. 

Categoría deductiva  Subcategorías deductivas Proposiciones agrupadas  Categorías inductivas 

Adaptaciones 

curriculares 

Estrategias metodológicas 

desde el Modelo 

Aprendizaje Basado en 

Proyectos (ABP) 

El modelo de Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) se 

sustenta en fundamentos constructivistas y 

sociocognitivos que conciben el aprendizaje como un 

proceso activo y significativo, en el cual el estudiante 

construye el conocimiento mediante la interacción con su 

entorno y la resolución de problemas reales. Este enfoque, 

reconoce tanto la dimensión individual como la social del 

aprendizaje, además de resaltar la importancia de vincular 

los nuevos saberes con experiencias previas relevantes. De 

este modo, se resalta la promoción de entornos educativos 

auténticos donde el estudiante asume un rol protagónico, 

reflexiona críticamente, toma decisiones y se involucra 

activamente en procesos que favorecen su transformación 

personal y su compromiso con la realidad que lo rodea. 

- Aprendizaje significativo. 

- Autonomía y transformación 

personal. 

- Conceptualización del 

aprendizaje. 

Al hablar sobre los componentes que integran el modelo 

de ABP, es posible destacar la importancia de una 

- Interdisciplinariedad. 

- Flexibilidad curricular. 
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articulación coherente entre cada uno de ellos, con el fin 

de alcanzar de manera efectiva los objetivos trazados en el 

proceso de aprendizaje. 

Por esta razón, elementos como las preguntas generadoras, 

la interdisciplinariedad, el trabajo colaborativo, el 

producto final y la evaluación se constituyen en 

componentes fundamentales para la creación de un 

espacio flexible, en el que los estudiantes puedan 

desarrollarse integralmente, tanto a partir de sus 

condiciones individuales como del aprovechamiento de 

los recursos y oportunidades del entorno. 

- Desarrollo integral del 

estudiante.  

La organización y el desarrollo de cada una de las fases 

que conforman el modelo ABP contribuyen a consolidar 

un ejercicio práctico del aprendizaje, ya que permiten una 

participación activa de todos los actores involucrados en 

el proceso formativo. En este sentido, abordar situaciones 

reales en las que los estudiantes se desenvuelven favorece 

una mayor conciencia de su realidad social y personal. 

Asimismo, la profundización y la indagación sobre este 

tipo de situaciones fortalecen la capacidad de los 

estudiantes para responder de manera adecuada a diversos 

contextos y desafíos. La posibilidad de proponer 

soluciones a las problemáticas vividas también promueve 

el desarrollo de competencias y habilidades tanto 

- Aplicación práctica del 

conocimiento. 

- Participación activa. 

- Resolución de problemas. 
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intrapersonales como interpersonales, fundamentales para 

el crecimiento integral. 

Finalmente, la presentación de resultados, junto con la 

posterior evaluación y retroalimentación, constituye un 

componente esencial para fomentar habilidades 

formativas aplicables a la vida práctica. 

Es importante considerar que desde el modelo ABP, los 

roles y responsabilidades de los actores escolares se 

transforman para responder a las exigencias de un 

aprendizaje más autónomo, participativo y significativo. 

El docente asume una función de guía y facilitador, 

creando las condiciones necesarias para que los 

estudiantes indaguen, colaboren y encuentren sentido a lo 

que aprenden. Por su parte, el estudiante deja de ser un 

receptor pasivo de información para convertirse en 

protagonista activo de su proceso formativo, desarrollando 

habilidades que le permiten investigar, tomar decisiones, 

trabajar en equipo y reflexionar críticamente sobre su 

entorno. 

- Protagonismo estudiantil. 

- Investigación y toma de 

decisiones. 

- Trabajo en equipo. 

La implementación efectiva del modelo ABP requiere que 

los docentes cuenten con procesos de formación continua 

en metodologías activas, permitiéndoles comprender y 

aplicar estrategias didácticas centradas en el estudiante. 

Asimismo, la planificación adecuada del tiempo y la 

- Condiciones institucionales 

para ABP. 

- Formación docente continua. 

- Innovación pedagógica. 



Adaptación curricular a estrategias metodológicas  

293 

organización del trabajo en equipo se convierten en 

factores clave para desarrollar proyectos integradores y 

sostenibles. El respaldo institucional, fortalece las 

dinámicas colaborativas necesarias para este tipo de 

enfoque. Finalmente, la flexibilidad curricular y el 

compromiso con el desarrollo de competencias deben 

reflejarse en una estructura académica abierta al cambio, 

capaz de adaptarse a las particularidades del contexto y de 

responder a las necesidades formativas de los estudiantes 

de manera pertinente e innovadora. 

Estrategias metodológicas 

fundamentadas en Plan 

Individual de Ajustes 

Razonables (PIAR). 

El fundamento legal y político del PIAR respalda el 

derecho a una educación inclusiva, equitativa y sin 

discriminación para los estudiantes con discapacidad. Esta 

garantía normativa permite la permanencia, participación 

y aprendizaje efectivo dentro del sistema educativo 

regular. En este sentido, el PIAR articula acciones 

pedagógicas, administrativas y sociales que buscan 

eliminar las barreras que limitan el desarrollo de los 

estudiantes, asegurando una atención pertinente, adaptada 

a sus capacidades y necesidades. 

- Garantía de derechos 

educativos. 

- Inclusión educativa. 

- Atención sin discriminación. 

 

El PIAR como una herramienta pedagógica 

individualizada, orienta la planificación educativa para 

responder de manera efectiva a las necesidades específicas 

de los estudiantes con discapacidad. Su propósito 

- Individualización del 

aprendizaje. 

- Apoyos razonables. 

- Accesibilidad pedagógica. 
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principal es garantizar el derecho a la educación mediante 

la identificación de barreras, el reconocimiento de las 

capacidades del estudiante y la implementación de apoyos 

y ajustes razonables que favorezcan su participación 

activa y su aprendizaje. 

Los principios de esta herramienta se fundamentan en una 

visión educativa centrada en el respeto por los derechos 

humanos y la inclusión, orientando las prácticas escolares 

hacia un modelo más justo y equitativo. Principios como 

la equidad, la accesibilidad, la participación activa, el 

enfoque diferencial, la autonomía, la dignidad humana y 

la no discriminación constituyen el eje estructurante del 

PIAR. Estos valores promueven transformaciones 

institucionales que favorecen trayectorias formativas 

personalizadas, flexibles y pertinentes, en las que cada 

estudiante pueda desarrollarse de acuerdo con sus propias 

capacidades, intereses y ritmos de aprendizaje. 

- Equidad educativa. 

- Trayectorias formativas 

flexibles. 

- Participación activa del 

estudiante. 

Acorde a la información analizada, el PIAR desde 

conservar un carácter integral, dinámico y colaborativo, 

convirtiéndolo en una herramienta fundamental para 

garantizar procesos educativos inclusivos. Este plan 

contempla una valoración pedagógica, social y contextual 

del estudiante como punto de partida para reconocer sus 

capacidades, intereses y necesidades. A partir de esta 

- Atención educativa 

personalizada.  

- Evaluación adaptativa. 

- Seguimiento pedagógico 

continuo. 
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información, se identifican las barreras que dificultan su 

aprendizaje y participación, y se definen los apoyos y 

ajustes razonables requeridos para su inclusión efectiva. 

Además, el PIAR promueve el establecimiento de 

compromisos compartidos entre docentes, familias y 

demás actores educativos, consolidando una 

corresponsabilidad en el proceso formativo. Finalmente, 

su implementación se articula con un proceso de 

seguimiento y evaluación continua, lo cual permite ajustar 

las estrategias según el avance del estudiante y las 

particularidades del contexto. 

El PIAR requiere una construcción cuidadosa y 

participativa, que parte del conocimiento de las 

orientaciones institucionales y se desarrolla a través de la 

caracterización del entorno del estudiante, la valoración de 

sus capacidades y la identificación de sus necesidades 

específicas. Este proceso, liderado por el docente de aula 

con el acompañamiento de profesionales de apoyo y 

directivos, permite formular ajustes razonables y 

compromisos pedagógicos que articulen esfuerzos entre la 

institución educativa y la familia. Al tratarse de una 

herramienta dinámica, el PIAR demanda una revisión 

periódica que permita ajustar las estrategias según la 

evolución del estudiante, asegurando así su efectividad y 

- Colaboración institucional-

familiar. 

- Planificación pedagógica 

inclusiva. 

- Articulación docente-directivo. 
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pertinencia en el proceso educativo. 

La implementación del PIAR implica una 

corresponsabilidad activa entre diversos actores, en la que 

el docente de aula asume el liderazgo del proceso, 

apoyado por profesionales especializados, orientadores y 

directivos. La participación de la familia y del propio 

estudiante resulta fundamental, ya que permite tomar 

decisiones contextualizadas que responden a sus 

necesidades y potencialidades. Esta colaboración fortalece 

el vínculo entre la escuela y el hogar, y promueve un 

entorno educativo más coherente, sensible y 

comprometido con el bienestar y desarrollo integral del 

estudiante. 

- Corresponsabilidad educativa. 

- Vínculo escuela-familia. 

- Toma de decisiones 

contextualizadas. 

El seguimiento y la evaluación del PIAR debe realizarse 

de manera periódica y articulada al Plan de Mejoramiento 

Institucional, pues este marco se permite valorar los 

avances del estudiante, ajustar las estrategias pedagógicas 

y fortalecer una cultura escolar orientada a la reflexión y 

mejora continua. De esta manera, se asegura que el PIAR 

no sea un documento estático, al contrario, es una 

herramienta viva que promueve la participación activa del 

estudiante en su trayectoria educativa. 

- Mejora educativa continua. 

- Evaluación formativa 

articulada. 

- Reflexión docente permanente. 

La implementación efectiva del PIAR exige condiciones 

institucionales y pedagógicas que trascienden lo técnico y 

- Transformación cultural 

escolar. 
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estructural, implicando un compromiso profundo con la 

educación inclusiva. Para ello, es fundamental contar con 

docentes formados en enfoques inclusivos, un liderazgo 

escolar sensible y articulador, y recursos humanos y 

tecnológicos que permitan responder a las necesidades 

específicas de los estudiantes. Sin embargo, más allá de 

estos elementos, se requiere una transformación cultural 

dentro de las instituciones, en la que se reconozca al otro 

como sujeto de derechos, se valore la diversidad como 

principio educativo y se construyan ambientes escolares 

equitativos, participativos y centrados en la dignidad de 

cada estudiante. 

- Compromiso institucional 

inclusivo. 

- Reconocimiento de la 

diversidad. 
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Anexo U. Matriz de vaciado de información entrevista semiestructurada a expertos 

 
Objetivo específico: Evaluar la pertinencia de las adaptaciones curriculares de las estrategias metodológicas propuestas para el desarrollo de las 

habilidades, competencias y vocaciones para el fortalecimiento del proyecto de vida de los estudiantes sordos de la Institución Educativa Municipal 

La Rosa. 

Categoría: Pertinencia curricular. 

Técnica: Entrevista semiestructurada 

Fuente: Expertos (inclusión) 

Subcategorías Preguntas Vaciado de información Proposiciones 

Adecuación al 

contexto educativo 

¿Está familiarizado con 

las adaptaciones 

curriculares 

implementadas en la 

Institución Educativa 

Municipal La Rosa para 

los estudiantes sordos? 

EXPER1: La Institución Educativa Municipal 

La Rosa, suele enfocarse en eliminar las 

barreras de comunicación y aprendizaje, 

asegurando la inclusión y participación plena 

de los estudiantes con discapacidad auditiva. 

Estas adaptaciones van más allá de los 

contenidos y métodos tradicionales, 

ajustándose a las necesidades individuales de 

cada estudiante. Algunas de las principales 

adaptaciones que se implementan en 

contextos educativos con estudiantes sordos 

incluyen: 1. Adaptación en la comunicación: 

Empleo de intérpretes de lengua de señas, 

capacitación en lengua de señas para los 

docentes y compañeros, y el uso de 

Desde la perspectiva de los expertos en 

inclusión, la familiaridad de las adaptaciones 

curriculares orientadas hacia los estudiantes 

sordos de la IEM La Rosa deben reflejar el nivel 

de compromiso de la comunidad educativa con 

los principios de inclusión y equidad. De este 

modo, se reconoce que las adaptaciones más allá 

de conocer los ajustes realizados en torno a los 

contenidos, las metodologías, los recursos y las 

evaluaciones, necesitan comprender que las 

acciones deben responder a un enfoque 

pedagógico que valore la diversidad lingüística 

y comunicativa. En este sentido, cuando los 

actores educativos están informados y participar 

de forma activa en los procesos de inclusión, se 
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herramientas visuales como ayudas auditivas, 

imágenes y vídeos subtitulados 

fortalecen las prácticas y se garantiza una 

respuesta educativa más pertinente, coherente y 

respetuosa con los derechos de los estudiantes 

sordos. 

EXPER2: Si, conozco las adaptaciones 

curriculares que se ha realizado y como se han 

modificado de acuerdo a las necesidades de 

cada estudiante en particular y su contexto. 

EXPER3: NS/NR 

¿Cuál es su opinión 

general sobre estas 

adaptaciones? 

EXPER1: Que está enfocada en la diversidad, 

más que en las necesidades educativas 

especiales, lo cual significa que no hay aún 

unas adaptaciones específicas para un tipo de 

necesidades específicas es más general. 

La implementación. de adaptaciones 

curriculares para estudiantes sordos en la IEM 

La Rosa está en una etapa inicial, con avances 

importantes, pero aún centrada en una visión 

general de diversidad. Se requiere fortalecer el 

proceso mediante una autoevaluación 

institucional y un plan de mejoramiento que 

incluya estrategias específicas, personal 

capacitado y una mejor articulación entre la 

lengua de señas y el currículo, para garantizar 

una educación inclusiva y de calidad. 

EXPER2: A nivel general BUENAS, pero 

podrían ser mejores; pero cabe aclarar que 

para estar en el primer año de atención y 

acompañamiento de estudiantes Sordos y que 

como Institución Educativa hemos asumido 

un reto nuevo de educación creo que se hizo 

un buen acercamiento donde hemos 

identificado algunas necesidades que ya 

deben ser valoradas en autoevaluación 

institucional y dejar un plan de mejoramiento 

institucional para el año 2025. 

EXPER3: En primer lugar, para trabajar con 
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estudiantes sordos las únicas adaptaciones 

curriculares son las modalidades de 

comunicación y expresión en la lengua de 

señas, el material altamente visual, y el 

empleo del español escrito como segunda 

lengua. 

Cada niño sordo es diferente en el modo de 

adquisición lingüística, unos entran con 

lenguaje temprano y aprenden rápido, otros 

que llegan tardíamente a la escuela, les cuesta 

aprender y se llama privación lingüística. 

¿Considera que las 

adaptaciones 

curriculares actuales son 

pertinentes para las 

necesidades 

metodológicas de los 

estudiantes sordos? ¿Por 

qué? 

EXPER1: Si porque garantizo el sentido 

universal de la educación en la participación 

y el aprendizaje de todos los estudiantes. 

La pertinencia de las adaptaciones curriculares 

implementadas en la IEM La Rosa en relación 

con las necesidades metodológicas de los 

estudiantes sordos es valorada positivamente 

por parte de los expertos, aunque reconocen que 

existen oportunidades de mejora. Se destaca que 

las estrategias actuales permiten avanzar hacia 

una educación con sentido universal, al 

fomentar la participación y el aprendizaje de 

todos los estudiantes, tanto sordos como 

oyentes. Sin embargo, también se evidencia la 

necesidad de integrar metodologías más 

inclusivas, como el Diseño Universal para el 

EXPER2: En la mayoría de casos SI, aunque 

como lo dije anteriormente creo que podrían 

ser mejores las adaptaciones que no solo 

fortalecerían el aprendizaje para estudiantes 

Sordos sino también para Oyentes. 

Por esa razón prepare una clase del área de 

ciencias sociales para el grado 6A donde están 

estudiantes Sordos y Oyentes y trate de 

utilizar herramientas visuales, guía de 

aprendizaje, conversatorio, video con 
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información en LSC sobre la temática a 

trabajar y así fortalecer el proceso de 

enseñanza aprendizaje.  

Con este proceso tengo muy presente que 

generaría un excelente impacto usar DUA 

como estrategia metodológica y con ello se 

rompería brechas comunicacionales entre 

Sordos y Oyentes, buscando alternativas de 

aprendizaje donde deban trabajar en equipo. 

Aprendizaje (DUA), que permitan enriquecer 

los procesos de enseñanza mediante el uso de 

recursos visuales, guías, videos en LSC y 

dinámicas colaborativas. Pues según los 

expertos esto facilitaría una mayor articulación 

comunicativa y metodológica entre los distintos 

actores del aula, reduciendo las barreras 

existentes y promoviendo entornos educativos 

más accesibles, integradores y eficaces. 

EXPER3: NS/NR 

¿Cuál es su evaluación 

acerca de la relevancia de 

estas adaptaciones en el 

contexto educativo 

actual? 

EXPER1: Existen mecanismos que impactan 

a las comunidades de distintos tipos de 

necesidades y diversidad en el desarrollo de 

competencia de manera exitosa en el sistema 

educativo. 

En el contexto educativo actual, las 

adaptaciones curriculares dirigidas a estudiantes 

sordos en la Institución La Rosa son valoradas 

como pertinentes y relevantes, especialmente al 

tratarse del primer año de implementación de un 

proceso inclusivo sistemático. Estas 

adaptaciones han logrado impactar 

positivamente el desarrollo de competencias en 

estudiantes con diversas necesidades, 

permitiendo avances significativos en la 

construcción del conocimiento desde un 

enfoque humanista y constructivista que 

involucra tanto a docentes como a estudiantes. 

Asimismo, se reconoce que la efectividad de 

EXPER2: Buena, para ser el primer año que 

nos enfrentamos al reto de enseñar a 

estudiantes Sordos, hemos aplicado el 

enfoque humanista entintado de 

constructivismo docente y estudiante 

fortaleciendo conocimientos de la mano.  

EXPER3: Si son muy pertinentes porque en 

las adaptaciones requieren material altamente 

visual, los niños sordos perciben a través de la 
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vista. En realidad, en el colegio a cada 

docente le cuesta mucho elaborar cada día 

material visual desde imágenes, cartillas, 

carteleras, dispositivas, letras grandes en 

español escrito. 

estas estrategias depende en gran medida de la 

producción constante de material visual 

accesible, fundamental para el aprendizaje de 

los estudiantes sordos. Aunque este reto 

representa una exigencia adicional para los 

docentes, también refleja un compromiso con la 

creación de ambientes educativos más 

inclusivos, sensibles y adaptados a las 

particularidades perceptivas y comunicativas de 

esta población. 

¿Cómo cree que las 

adaptaciones 

curriculares propuestas 

contribuyen al desarrollo 

de las habilidades, 

competencias y 

vocaciones de los 

estudiantes sordos? 

EXPER1: En las universidades las 

adaptaciones se hacen a través de las políticas, 

en las instituciones se hacen a través de los 

PIAR. 

Las adaptaciones curriculares propuestas en la 

Institución La Rosa representan un factor clave 

en el desarrollo integral de los estudiantes 

sordos, ya que permiten el acceso al 

conocimiento, además de la identificación y 

fortalecimiento de sus habilidades, 

competencias y vocaciones. Cuando estas 

adaptaciones son diseñadas e implementadas de 

manera contextualizada; por ejemplo, a través 

del PIAR en el ámbito escolar, se convierten en 

herramientas decisivas que inciden directamente 

en la trayectoria académica y personal del 

estudiante. En este sentido, una metodología 

pertinente, acompañada de un docente 

EXPER2: Aquí diré que una buena 

adaptación curricular puede ser el punto 

decisivo para la vida de un estudiante, un 

buen profesor y su metodología puede 

incentivar en un estudiante a ser mejor 

académicamente y como ciudadano y además 

para que identifique sus gustos, destrezas y 

habilidades a la hora de elegir su carrera 

profesional. 

EXPER3: NS/NR 
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comprometido, puede generar un impacto 

significativo en la autoestima, el desempeño y la 

orientación vocacional de los estudiantes 

sordos, motivándolos a descubrir sus talentos y 

a proyectarse con mayor claridad hacia el futuro. 

¿De qué manera estas 

adaptaciones impactan el 

proyecto de vida de los 

estudiantes sordos? 

EXPER1: Los PIAR, parten de un diagnóstico 

del individuo y existe un compromiso de 

logro de desarrollos de aprendizaje en el 

mismo. Pero cuan do están bien diseñados los 

PIAR 

Teniendo en cuenta la importancia de las 

adaptaciones curriculares diseñadas para 

estudiantes sordos, se reconoce un impacto en la 

construcción de su proyecto de vida, puesto que, 

permite el acceso efectivo a la educación, y el 

fortalecimiento de dimensiones clave como la 

autoestima, la motivación, la inclusión social y 

la preparación para el futuro. Cuando estas 

adaptaciones, especialmente a través del PIAR, 

parten de un diagnóstico riguroso y se 

desarrollan con intencionalidad pedagógica, 

contribuyen al desarrollo de habilidades 

académicas, comunicativas y personales. 

Además, para los expertos, la actitud positiva 

del docente, el uso de estrategias dinámicas y la 

participación familiar consolidan un entorno 

escolar que va más allá de suplir las barreras 

comunicativas que enfrentan en otros espacios, 

del mismo modo se convierte en un escenario 

EXPER2: Son esenciales para que los 

estudiantes Sordos puedan acceder a una 

educación de calidad donde se fortalezcan 

aspectos como: acceso a la información, 

inclusión social, desarrollo de habilidades, 

autoestima, motivación, preparación para el 

futuro,  

Desarrollo de habilidades y competencias, 

participación familiar. 

EXPER3: Con una buena enseñanza, 

desarrollo de actividades dinámicas y la 

actitud positiva del docente, los niños Sordos 

son altamente felices, aprenden mucho, 

desarrollan su lengua de señas, expresan sus 
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conocimientos, no solo académicos, sino 

también personales y sociales. Y el colegio es 

su primer hogar, a diferencia de la casa 

familiar, donde hay barreras de comunicación 

cotidiana. 

privilegiado para el reconocimiento de sus 

capacidades, el desarrollo de su identidad y la 

proyección de sus metas personales y 

profesionales. 

¿En qué medida las 

estrategias 

metodológicas adaptadas 

facilitan el desarrollo de 

habilidades y 

competencias en los 

estudiantes sordos? 

EXPER1: Con el DUA puedo garantizar que 

las estrategias sean efectivas para el 

desarrollo de habilidades y competencias 

Las estrategias metodológicas adaptadas 

desempeñan un papel esencial en el desarrollo 

de habilidades y competencias en los estudiantes 

sordos, al ofrecer rutas de aprendizaje que 

responden a sus particularidades comunicativas 

y cognitivas. En la medida en que estas 

estrategias se articulan con enfoques como el 

Diseño Universal para el Aprendizaje (DUA), se 

garantiza una mayor efectividad en la 

enseñanza, permitiendo que los contenidos sean 

accesibles, comprensibles y significativos. La 

implementación de recursos como la enseñanza 

multisensorial, el uso de lengua de señas, las 

herramientas tecnológicas, el aprendizaje 

colaborativo y la instrucción basada en 

proyectos fortalece la capacidad de los 

estudiantes para adquirir competencias 

académicas y sociales, al tiempo que favorece su 

autonomía, participación y vinculación activa 

EXPER2: Las estrategias metodológicas 

permiten que los estudiantes Sordos 

desarrollen habilidades, competencias y 

destrezas que mejoran su capacidad de 

aprendizaje con herramientas como: 

Enseñanza multisensorial, legua de señas y 

comunicación visual, aprendizaje 

colaborativo, uso de tecnología, adaptación 

de evaluación, instrucción basada en 

proyectos, formación enfocada en 

competencias. 

EXPER3: NS/NR 
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con el entorno educativo. Estas metodologías 

enriquecen la experiencia escolar de los 

estudiantes sordos, tiempo que promueven 

procesos inclusivos que benefician a toda la 

comunidad educativa. 

¿Podría dar ejemplos 

específicos de 

habilidades o 

competencias que han 

mejorado gracias a estas 

estrategias? 

EXPER1: Estudiantes que han mejorado en la 

escritura, comprensión y argumentación a 

través de lectura y comprensión de textos. 

De acuerdo con la perspectiva de los expertos, 

las estrategias metodológicas adaptadas generan 

avances concretos en el desarrollo de 

habilidades y competencias en los estudiantes 

sordos, especialmente en áreas como la 

escritura, la comprensión lectora y la 

argumentación. A través de recursos como 

juegos lingüísticos, cartillas visuales y 

actividades interactivas, los estudiantes pueden 

enriquecer su vocabulario y fortalecer sus 

competencias bilingües, integrando el español 

escrito con la lengua de señas. Asimismo, el 

aprendizaje colaborativo contribuye a reducir 

brechas comunicativas entre estudiantes sordos 

y oyentes, facilitando procesos de enseñanza-

aprendizaje más integradores. No obstante, estas 

mejoras solo pueden ser posibles gracias a la 

creatividad y disposición del docente, cuya 

capacidad para diseñar clases dinámicas busca 

EXPER2: Aprendizaje colaborativo fortalece 

enseñanza aprendizaje entre estudiantes 

Oyentes y Sordos dejando aun lado brechas 

comunicacionales. 

EXPER3: En la disposición y creatividad del 

docente para desarrollar las estrategias 

pedagógicas, de allí hace que la clase sea 

espectacular y los mismos estudiantes puedan 

interesarse para rendir en la materia. 

Un caso, es el juego de palabras en el que 

cuenta una gran serie de cartillas con diversas 

palabras relacionadas al español cotidiano. 

Este juego permitió que los niños en sí 

mismos puedan consultar y memorizar 

nuevas palabras para su vocabulario personal, 

y además de enriquecer las competencias 
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bilingües. incrementar el interés, la participación activa y 

el rendimiento académico del estudiantado 

sordo en distintas áreas del conocimiento. 

¿Cuáles cree que son los 

principales desafíos que 

puede enfrentar la 

institución en la 

adaptación curricular 

para estudiantes sordos? 

EXPER1: La comunicación más fluida. A 

través de nuestra interprete, pero debería ser 

más directa. 

La adaptación curricular para estudiantes sordos 

en la institución enfrenta desafíos significativos 

que van más allá de lo metodológico, ya que 

involucran barreras comunicativas, lingüísticas 

y socioculturales que inciden directamente en el 

proceso de enseñanza-aprendizaje. Uno de los 

principales retos es lograr una comunicación 

más directa y efectiva entre docentes, 

estudiantes sordos y el equipo de apoyo, 

superando la dependencia exclusiva del 

intérprete. Además, la llegada tardía de muchos 

estudiantes sordos al sistema escolar y su 

limitado dominio del español como segunda 

lengua generan brechas profundas que dificultan 

la comprensión de contenidos y la apropiación 

de competencias básicas en los niveles de 

secundaria. A ello se suma la necesidad de 

contar con docentes preparados no solo en 

pedagogía, sino en la experiencia y comprensión 

de la cultura sorda, lo cual permitiría un 

acompañamiento más empático y pertinente 

EXPER2: Difícil hacer adaptaciones 

curriculares para estudiantes Sordos, porque 

cuando llegan a bachillerato tienen unas bases 

muy débiles en español, se entiende que su 

lengua principal es LSC pero es esencial un 

manejo apropiado del español, eso sí dificulta 

mucho el proceso. 

EXPER3: Los primeros desafíos del niño 

Sordo al ingresar a la educación es la de 

superar las brechas lingüísticas que ha tenido 

por su ingreso tardío a la escuela, y que cuenta 

con verdaderos profesores o maestros de la 

experiencia de Ser Sordo que cada día 

motivan para asumir no solo retos académicos 

sino retos de la sociedad y la cotidianidad. 
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frente a los retos académicos y sociales que 

enfrentan estos estudiantes.  

¿Qué barreras pueden 

desencadenarse en la 

implementación de estas 

adaptaciones 

metodológicas? 

EXPER1: Falta de recursos tecnológicos y 

aprendizaje de lengua de señas, 

La implementación de adaptaciones 

metodológicas para estudiantes sordos puede 

verse obstaculizada por diversas barreras que 

limitan la efectividad del proceso educativo 

inclusivo. Entre las más recurrentes se encuentra 

la falta de recursos tecnológicos adecuados y la 

escasa formación docente en lengua de señas, lo 

que dificulta la comunicación directa y la 

mediación pedagógica. Asimismo, la resistencia 

al cambio, los prejuicios sobre la discapacidad y 

la falta de apoyo familiar actúan como factores 

que restringen la participación activa del 

estudiante en el entorno escolar. A esto se suma 

la complejidad del aprendizaje del español como 

segunda lengua, especialmente en estudiantes 

con privación lingüística o ingreso tardío al 

sistema educativo, lo que genera dificultades en 

la comprensión de conceptos académicos. Estas 

barreras revelan la necesidad de adoptar una 

perspectiva integral que contemple ajustes 

metodológicos, y transformaciones 

institucionales y culturales que favorezcan una 

EXPER2:  

Falta de cualificación docente en LSC. 

Recursos limitados. 

Resistencia al cambio 

Aptitudes y prejuicios  

Comunicación limitada.  

Falta de apoyo familiar 

EXPER3: Las barreras son la de aprendizaje 

o percepción lingüística, algunos niños aun no 

dominan los conceptos académicos. Y será un 

proceso largo, sabiendo que lo principal del 

niño al ingresar a la escuela es establecerse 

con sus pares compañeros sordos, expresarse, 

y saber relacionarse con el mundo social. 
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verdadera inclusión, centrada en la equidad 

comunicativa, el respeto por la diversidad y el 

fortalecimiento del entorno de aprendizaje. 

¿Qué recomendaciones 

daría para mejorar las 

adaptaciones 

curriculares propuestas? 

EXPER1: Mas capacitación de manejo de 

DUA 

Para mejorar las adaptaciones curriculares 

dirigidas a estudiantes sordos, se hace necesario 

avanzar hacia una visión más equitativa e 

inclusiva del proceso educativo, en la que no se 

perciban las adaptaciones como excepciones, 

sino como estrategias universales de acceso al 

conocimiento. Una de las principales 

recomendaciones es fortalecer la formación 

docente en el manejo del Diseño Universal para 

el Aprendizaje (DUA) y en competencias 

comunicativas básicas en LSC, promoviendo 

espacios de interacción entre estudiantes sordos 

y oyentes que favorezcan el aprendizaje mutuo 

y la construcción de una comunidad educativa 

más inclusiva. Además, es fundamental que el 

currículo incorpore contenidos relacionados con 

la cultura sorda, lo que permitiría visibilizar sus 

saberes y experiencias, así como, promover el 

reconocimiento y respeto por la diferencia desde 

una perspectiva intercultural. Estas acciones 

contribuirían a generar entornos de aprendizaje 

EXPER2: Es vital que los docentes se 

cualifiquen en lengua de señas colombianas 

básicas, fortalecer el aprendizaje de LSC con 

los pares académicos, con ayuda de 

intérpretes y/o modelos lingüísticos para que 

Oyentes puedan comunicarse con Sordos y así 

fortalecer LSC para todos. 

EXPER3: Primero que no miren a los 

estudiantes como sujetos que necesitan 

adaptaciones curriculares diferentes, sino 

proporcionarles en equidad de oportunidades 

el acceso al conocimiento del mundo 

académico y además incluir temas del mundo 

Sordo. 
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más accesibles, participativos y coherentes con 

los principios de la educación inclusiva. 

¿Qué cambios o ajustes 

considera necesarios 

para fortalecer el 

desarrollo integral de los 

estudiantes sordos? 

EXPER1: Establecer PIAR de manera 

concertada con los estudiantes en caso de 

NEE específicas. 

Para fortalecer el desarrollo integral de los 

estudiantes sordos se requiere de cambios 

estructurales y pedagógicos que vayan más allá 

de la simple adaptación metodológica. Uno de 

los ajustes prioritarios es la formulación 

concertada de los PIAR, en diálogo con los 

estudiantes, reconociendo sus necesidades 

educativas específicas y su participación activa 

en el proceso. Asimismo, se propone la 

inclusión de la cátedra de LSC en áreas como 

ética o religión, como una estrategia que 

promueva una verdadera educación inclusiva 

basada en la equidad comunicativa, en la que 

oyentes y sordos puedan compartir, aprender 

juntos y construir relaciones colaborativas. 

Finalmente, se considera fundamental 

incorporar al currículo contenidos relacionados 

con la cultura sorda y la experiencia de la 

sordera, lo cual enriquece la formación 

académica, y dignifica la identidad del 

estudiante sordo y fortalece su integración plena 

en la vida escolar y social. 

EXPER2: Vuelvo y repito debe 

implementarse catedra de LSC en áreas como 

ética, religión para dejar a un lado la 

educación integral y de verdad convertirla en 

inclusiva, el fin no es tener estudiantes Sordos 

comunicándose con Sordos si no generar 

espacios académicos donde Oyentes y Sordos 

puedan comunicarse con facilidad y trabajar 

en equipo. 

EXPER3: Los ajustes son la de incluir temas 

del mundo Sordo o de la Sordedad al currículo 

de la educación de las personas sordas. 
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¿Cómo evaluaría 

globalmente la 

pertinencia y efectividad 

de las adaptaciones 

curriculares? 

EXPER1: Para llevar a cabo esta evaluación: 

primero se debe tener en cuenta la Pertinencia 

y la relevancia de las adaptaciones, así como 

verificar si las adaptaciones responden 

efectivamente a las necesidades específicas 

de los estudiantes. Esto incluye analizar si los 

ajustes curriculares están diseñados en 

función del contexto de cada estudiante y su 

discapacidad. 

La evaluación global de la pertinencia y 

efectividad de las adaptaciones curriculares 

dirigidas a estudiantes sordos debe considerarse 

desde su relevancia teórica, y su capacidad real 

para responder a las necesidades específicas de 

esta población en contextos educativos 

concretos. Para ello, es fundamental valorar si 

dichas adaptaciones son diseñadas en función de 

las particularidades individuales de cada 

estudiante y del entorno en el que se 

desenvuelven. La experiencia institucional ha 

permitido identificar fortalezas y debilidades en 

su implementación, evidenciando la necesidad 

de asumir prácticas pedagógicas más dinámicas, 

proactivas y contextualizadas. Además, se 

reconoce que contar con un currículo 

verdaderamente adecuado para la educación de 

personas sordas podría elevar su desarrollo 

integral, siempre que esté orientado desde una 

perspectiva inclusiva, flexible y culturalmente 

situada. 

EXPER2: Excelente todo este año escolar nos 

ha permitido identificar fortalezas y 

debilidades para la implementación de una 

clase en las diferentes áreas, pero este 

contexto de enseñanza aprendizaje nos en 

camina a ser dinámicos y proactivos para cada 

clase. 

EXPER3: Mientras haya un currículo 

adecuado para la educación para personas 

Sordas, aumentaría el nivel integral del niño 

Sordo. 

¿Qué aspectos positivos 

destacaría de las 

adaptaciones 

EXPER1: Las adaptaciones curriculares 

ofrecen una serie de beneficios clave que no 

solo facilitan el aprendizaje de los estudiantes 

Las adaptaciones curriculares para estudiantes 

sordos presentan múltiples aspectos positivos 

que van más allá de la respuesta a una necesidad 
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curriculares? con necesidades especiales, sino que también 

enriquecen el ambiente educativo en su 

conjunto. 

específica, pues aportan al fortalecimiento del 

ambiente educativo en su conjunto. Entre los 

beneficios más relevantes se destaca la 

personalización del aprendizaje, que permite 

atender las características individuales del 

estudiante y favorece el desarrollo de su 

autonomía. Estas adaptaciones también 

promueven la inclusión educativa, fortalecen la 

relación entre docentes y estudiantes, y permiten 

el desarrollo de habilidades específicas 

mediante estrategias diferenciadas. En el caso de 

los estudiantes sordos, contribuyen de manera 

significativa a la formación integral, apoyando 

la construcción de su identidad sorda, la 

expresividad en la lengua de señas, y el 

fortalecimiento de competencias bilingües y 

biculturales. Todo esto reafirma que las 

adaptaciones son una medida de equidad, y una 

vía efectiva para valorar la diversidad y mejorar 

la calidad de la educación. 

EXPER2: 

Personalización del aprendizaje. 

Inclusión educativa. 

Mejor relación profesor estudiante. 

Fomento de autonomía. 

Desarrollo de habilidades específicas.  

Todas las adaptaciones son fundamentales 

para asegurar una educación de equidad y 

calidad reconociendo y valorando la 

diversidad en el aula.  

EXPER3: La formación integral del 

estudiante Sordo, con su identidad Sorda, su 

alta expresividad en la lengua de señas, y el 

desarrollo de competencias bilingües y 

biculturales 

¿Qué proyecciones 

puede contemplar en 

relación con el futuro de 

la educación inclusiva en 

EXPER1: Para la Institución Educativa 

Municipal La Rosa, el futuro de la educación 

inclusiva puede proyectarse con base en 

varias estrategias y desarrollos clave que 

La proyección de la educación inclusiva en la 

Institución La Rosa apunta hacia un 

afianzamiento progresivo de las prácticas 

pedagógicas, tecnológicas y culturales 
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la Institución Educativa 

Municipal La Rosa? 

fortalecerán la inclusión y optimizarán el 

aprendizaje para todos los estudiantes, en 

especial aquellos con necesidades educativas 

especiales. Se puede Integrar la Tecnología 

Asistida, que es el uso de tecnologías 

adaptativas, incorporando herramientas como 

software de accesibilidad, aplicaciones de 

apoyo visual y auditivo, y dispositivos de 

aumenta comunicación. Esta tecnología 

permitirá a los estudiantes sordos y otros 

estudiantes con discapacidades interactuar 

mejor con el contenido académico, 

personalizando aún más su experiencia de 

aprendizaje. 

orientadas a garantizar una educación de calidad 

para todos los estudiantes, especialmente 

aquellos con discapacidad auditiva. Entre las 

acciones estratégicas se contempla la 

incorporación de tecnologías asistidas que 

faciliten la accesibilidad y personalización del 

aprendizaje, permitiendo una mayor interacción 

de los estudiantes sordos con los contenidos 

académicos. Asimismo, se plantea la necesidad 

de implementar la cátedra de LSC en todos los 

grados, como herramienta para fomentar una 

comunicación fluida entre docentes, estudiantes 

sordos y oyentes, promoviendo un entorno más 

equitativo y colaborativo. La apertura 

institucional hacia la comunidad sorda 

constituye un avance significativo, y su 

sostenibilidad dependerá de la capacidad de la 

institución para identificar, valorar y responder 

de manera continua a las necesidades reales de 

esta población, desde un enfoque de inclusión 

activa, crítica y transformadora. 

EXPER2: Generar espacios de catedra de 

LSC en todos los grados para que se pueda 

fomentar una verdadera comunicación entre 

pares y docentes. 

EXPER3: La apertura de la comunidad Sorda 

a la institución es un aspecto positivo, y se 

requiere cada dia mejorar, y siempre teniendo 

en cuenta las reales necesidades educativas de 

las personas Sordas 

¿Qué nuevas EXPER1: Para fortalecer la educación Para avanzar en la consolidación de una 
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adaptaciones o 

estrategias 

metodológicas 

propondría 

implementar? 

inclusiva en la Institución Educativa 

Municipal La Rosa, propongo implementar 

algunas adaptaciones y estrategias 

metodológicas innovadoras que promuevan 

una mayor participación y aprendizaje 

efectivo para todos los estudiantes, en 

especial aquellos con necesidades especiales, 

como los estudiantes sordos. A continuación, 

detallo algunas de estas propuestas como la 

implementación del Diseño Universal para el 

Aprendizaje (DUA). 

educación inclusiva en la IEM La Rosa, se hace 

necesario implementar adaptaciones y 

estrategias metodológicas que respondan a las 

características y formas de aprendizaje de los 

estudiantes sordos. Entre estas, destaca la 

adopción del DUA, que permite diversificar los 

modos de presentación, participación y 

expresión del conocimiento, garantizando el 

acceso y la equidad en el aula. También se 

plantea el uso de metodologías activas como el 

ABP, las clases invertidas y la evaluación 

formativa y continua, las cuales fomentan la 

autonomía, la interacción y el pensamiento 

crítico. Además, se propone incorporar el 

currículo de la sordedad como parte del enfoque 

pedagógico, reconociendo la identidad 

lingüística y cultural de la comunidad sorda, lo 

cual enriquecería el aprendizaje de los 

estudiantes, del mismo modo que contribuiría a 

la convivencia escolar en su conjunto. 

EXPER2: Aprendizaje basado en proyectos, 

clases invertidas, evaluación formativa y 

continua. 

EXPER3: El currículo de la Sordedad. 

¿Hay algún otro aspecto 

relacionado con las 

adaptaciones 

curriculares y 

EXPER1: Sí, hay algunos aspectos 

adicionales que pueden fortalecer aún más las 

adaptaciones curriculares y metodológicas 

para estudiantes sordos, con un enfoque 

Además de las adaptaciones curriculares y 

metodológicas ya implementadas, se identifican 

elementos complementarios que pueden 

fortalecer significativamente el proceso 
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metodológicas para los 

estudiantes sordos que le 

gustaría añadir? 

integral hacia su aprendizaje y desarrollo 

social, como la creación de un Plan 

Individualizado de Apoyo Razonable (PIAR). 

Este plan permite a docentes y especialistas 

trabajar juntos para evaluar y ajustar el 

enfoque educativo a lo largo del tiempo, 

asegurando un progreso real y medible en el 

aprendizaje individual del estudiante con 

NEE. 

educativo de los estudiantes sordos. Uno de 

ellos es la consolidación del PIAR como una 

herramienta clave para realizar un seguimiento 

continuo, contextualizado y personalizado del 

aprendizaje de cada estudiante. Este plan 

permite que docentes y especialistas trabajen en 

conjunto, ajustando las estrategias a lo largo del 

tiempo para asegurar avances reales en su 

desarrollo académico y social. Asimismo, se 

propone profundizar en la búsqueda y 

construcción de un currículo que parta desde la 

sordedad y desde la lengua de señas, 

reconociendo así la identidad cultural y 

lingüística de los estudiantes sordos como base 

para una enseñanza pertinente, inclusiva y 

transformadora. 

EXPER2: Ninguno 

EXPER3: Buscar currículo adecuado desde la 

Sordedad y desde la lengua de señas. 
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Anexo V. Matriz de vaciado de información entrevista semi estructurada con estudiantes sobre adaptaciones desde el modelo ABP en 

la clase de ciencias naturales 

 
Objetivo específico: Evaluar la pertinencia de las adaptaciones curriculares de las estrategias metodológicas propuestas para el desarrollo de las 

habilidades, competencias y vocaciones para el fortalecimiento del proyecto de vida de los estudiantes sordos de la Institución Educativa Municipal 

La Rosa. 

Categoría: Pertinencia curricular. 

Técnica: Entrevista semiestructurada 

Fuente: Estudiantes de la IEM La Rosa – clase de ciencias naturales (sistema respiratorio humano) 

Subcategorías Preguntas Vaciado de información Proposiciones 

Adecuación al 

contexto educativo 

 

¿Entendieron la clase? ¿Qué 

les pareció la metodología? 

EST1: "La clase estuvo muy chévere. Me 

gustó porque hicimos varias actividades. 

Todos, sordos y oyentes, trabajamos 

juntos." 

Desde la perspectiva del estudiante, se 

reconoce una aceptación positiva hacia las 

adaptaciones implementadas del modelo 

ABP en la clase de ciencias naturales. Se 

observa que la flexibilidad en las actividades 

contribuye a fomentar el trabajo colaborativo 

y cooperativo entre estudiantes sordos y 

oyentes, lo cual favorece el proceso de 

aprendizaje. 

¿Tú crees que las actividades 

que hicieron fueron 

adecuadas? 

EST2: " Sí, fueron súper chéveres. Pudimos 

compartir entre todos. Cuando las clases 

son solo hablando, no entiendo mucho. Pero 

con este tipo de actividades entiendo 

mejor." 

Desde la opinión del estudiante, es posible 

comprender que la implementación del 

modelo ABP en la clase de ciencias naturales 

puede favorecer una mejor comprensión de 

los contenidos curriculares, pues permite a 
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establecer relaciones de apoyo mutuo entre 

ellos. 

¿Les gustaría que en otras 

materias también hicieran este 

tipo de actividades? 

 

EST1: "Sí, ojalá en todas las materias 

hicieran clases así, y también en español, 

que es muy importante. Estas actividades 

me animan. Cuando solo hablan y hablan, 

me aburro, pero cuando explican bien, es 

más fácil entender y hacer las cosas." 

Desde la perspectiva de los estudiantes 

sordos, las adaptaciones metodológicas 

basadas en el modelo ABP en la clase de 

ciencias naturales son altamente pertinentes, 

pues promueven un aprendizaje más 

comprensible, motivador y participativo. 

Estas estrategias fortalecen su proceso 

académico, así como, mejoran el clima de 

aula, favoreciendo la concentración, el 

trabajo colaborativo y el interés por los 

contenidos. Por tanto, se hace necesario 

ampliar este enfoque a otras áreas del 

currículo, garantizando así una educación 

más equitativa, dinámica y adaptada a sus 

formas de aprender y comunicarse. 

EST2: " Sí, ella tiene razón." 

EST3: " Sí, yo también quiero más clases 

así." 

EST4: "Ojalá no nos toque siempre con los 

mismos compañeros. En las clases 

normales hay mucho desorden y nadie pone 

cuidado. Pero cuando hacemos estas 

actividades, todos se concentran más y 

trabajan bien. Es raro, porque cuando la 

clase es aburrida, se siente larguísima, pero 

si es chévere, el tiempo pasa volando." 

¿Cómo se sintieron 

compartiendo con sus 

compañeros? ¿Qué tal la 

relación con ellos? 

 

EST1: "Con los compañeros nos llevamos 

bien. Nos entendemos con gestos o 

señalando, y también con ayuda del 

intérprete. A mí me gusta hacer las cosas 

rápido, con ganas. No me gusta estar quieta 

La interacción entre estudiantes sordos y 

oyentes, favorecida por las adaptaciones 

metodológicas, contribuye al fortalecimiento 

del ambiente de inclusión y la construcción 

de relaciones interpersonales positivas. Las 
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sin hacer nada." respuestas evidencian que los estudiantes 

sordos valoran la posibilidad de compartir 

con sus compañeros a través de gestos, 

señalamientos y con el apoyo del intérprete, 

lo que permite una comunicación funcional y 

una participación activa en las actividades 

escolares. Además, aprecian ser integrados 

con estudiantes oyentes, ya que ello amplía 

sus vínculos sociales y rompe con la rutina 

de estar siempre entre los mismos 

compañeros.  

EST2: "Compartir está bien... normal, 

chévere." 

EST3: "Me parece muy bien que la profe 

nos mezcle con estudiantes oyentes, porque 

entre nosotras ya nos conocemos. Es bueno 

hablar con otros compañeros que no 

conozco. Eso me gusta." 

¿Creen que estas actividades 

sirven? ¿Tienen alguna 

sugerencia? 

EST1: "No, sugerencias no. Todo me 

pareció bien. Me gustó mucho. La profe 

pensó una buena forma de enseñarnos. Usó 

imágenes, textos y después algo práctico 

que teníamos que relacionar. Eso nos ayudó 

a entender mejor." 

Las percepciones de los estudiantes sordos 

sobre las actividades adaptadas en el aula 

evidencian un alto nivel de satisfacción, 

comprensión y motivación frente a la 

metodología utilizada. El uso de imágenes, 

textos accesibles, elementos visuales y 

actividades prácticas permitió una mejor 

asimilación de los contenidos, facilitando el 

aprendizaje desde una experiencia 

significativa. Asimismo, la asignación de 

roles dentro del grupo generó un sentido de 

liderazgo, pertenencia y responsabilidad, 

fortaleciendo el trabajo en equipo y 

EST2: "A mí también me gustó. Cuando 

muestran imágenes, entiendo más fácil. 

También cuando nos dieron un rol, yo sabía 

qué tenía que hacer y me movía para 

hacerlo." 

EST3: "Yo también quiero decir algo más. 

Que nos dieran un rol fue lo máximo, como 
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si fuéramos líderes, pendientes de las cosas 

y animando al grupo. Me gustó mucho 

trabajar en equipo. Antes yo era la única que 

tomaba la iniciativa, pero ahora todos 

compartimos. Eso estuvo muy bien. Ojalá la 

profe le cuente a otros profes cómo hizo la 

clase para que ellos también lo hagan. De 

verdad me encantó." 

promoviendo la participación activa de todos 

los estudiantes. El entusiasmo expresado por 

los participantes sugiere que este tipo de 

estrategias impactan de forma positiva en el 

aprendizaje, pues transforman la dinámica de 

aula, motivando a que dichas prácticas sean 

replicadas por otros docentes como parte de 

un enfoque más inclusivo, equitativo y 

centrado en el estudiante. EST4: " Muchas gracias, estoy feliz." 

EST5: " Gracias, yo también estoy feliz." 
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Anexo W. Matriz de vaciado de información de diario de campo – observación en la clase de ciencias naturales 

 
Objetivo específico: Evaluar la pertinencia de las adaptaciones curriculares de las estrategias metodológicas propuestas para el desarrollo de las 

habilidades, competencias y vocaciones para el fortalecimiento del proyecto de vida de los estudiantes sordos de la Institución Educativa 

Municipal La Rosa. 

Categoría: Pertinencia curricular. 

Técnica: Diario de campo – observación en la clase de ciencias naturales 

Fuente: Clase de ciencias naturales (sistema respiratorio humano) 

Subcategorías 
Descripción del 

contexto 
Desarrollo de la clase 

Análisis e 

interpretación 
Proposiciones 

Adecuación al 

contexto 

educativo 

La observación se 

realizó durante una 

clase de Ciencias 

Naturales en la que se 

implementó la 

estrategia de ABP. 

Estuvieron presentes 

dos observadores, 

Daniela y Armando, 

estudiantes de la 

Universidad Mariana, 

quienes fueron 

presentados por la 

docente al inicio de la 

La docente inició la clase 

saludando a todos los 

estudiantes y presentando 

a los observadores. Había 

preparado un cartel sobre 

el sistema respiratorio 

humano y entregó a cada 

estudiante una guía 

individual. Se retomaron 

conocimientos previos 

sobre el tema, explicando 

partes y funciones del 

sistema respiratorio, así 

como su relación con el 

- Se evidenció una 

planificación didáctica 

clara y pertinente. 

- La estrategia ABP 

permitió una 

apropiación activa del 

contenido. 

- El uso de materiales 

concretos facilitó la 

comprensión del tema. 

- La docente promovió 

un ambiente de respeto, 

inclusión y 

participación. 

El modelo ABP fortalece la participación y 

el aprendizaje significativo de todos los 

estudiantes, incluyendo a la población 

sorda, al fomentar la apropiación activa de 

los contenidos mediante el uso de 

situaciones problemáticas contextualizadas 

y materiales concretos que facilitan la 

comprensión. 

La planificación didáctica intencionada y la 

mediación docente inclusiva contribuyen a 

consolidar un entorno educativo equitativo, 

respetuoso y participativo, donde la 

interacción entre estudiantes sordos y 

oyentes se da de forma natural y efectiva, 
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jornada. La clase 

incluyó la participación 

de estudiantes sordos y 

oyentes. 

proceso de nutrición. La 

docente empleó un 

lenguaje claro y pausado, 

generando un ambiente 

inclusivo y motivador. Se 

llevó a cabo una actividad 

grupal en la que, usando 

materiales sencillos 

(pitillo, globos, plastilina y 

cartulina), los estudiantes 

representaron una 

situación problemática del 

sistema respiratorio. Los 

roles dentro del grupo 

fueron asignados por la 

docente. Se evidenció 

entusiasmo, organización 

y participación activa de 

todos los estudiantes, 

incluyendo el grupo de 

estudiantes sordas. La 

docente acompañó de 

forma constante como 

guía, formulando 

- La interacción entre 

estudiantes sordos y 

oyentes fue efectiva y 

natural. 

- Se fortalecieron 

habilidades como el 

trabajo en equipo, la 

comunicación y la 

resolución de 

problemas. 

- La docente actuó 

como facilitadora del 

aprendizaje, no como 

transmisora de 

contenidos. 

- La actividad permitió 

observar la autonomía 

y compromiso de las 

estudiantes sordas. 

- La retroalimentación 

final consolidó los 

aprendizajes y corrigió 

conceptos clave. 

- Se reconoce una 

sin barreras evidentes. 

La implementación de actividades prácticas 

con asignación de roles fortalece 

habilidades sociales, cognitivas y 

comunicativas, como el trabajo en equipo, 

la autonomía, la resolución de problemas y 

la expresión de ideas, aspectos clave para el 

desarrollo integral de los estudiantes. 

La integración de elementos visuales, guías 

impresas y maquetas contribuye a un 

aprendizaje más accesible para los 

estudiantes sordos, evidenciando la 

importancia de diseñar recursos didácticos 

multisensoriales que respondan a la 

diversidad del aula. 

La retroalimentación formativa al cierre de 

la actividad permite consolidar los 

aprendizajes y corregir posibles 

malentendidos, actuando como un 

mecanismo efectivo para reforzar la 

comprensión del contenido y fortalecer la 

metacognición. 

La experiencia observada representa una 

buena práctica en educación inclusiva, dado 
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preguntas para fomentar el 

pensamiento crítico y sin 

dar respuestas directas. Al 

finalizar, los grupos 

socializaron sus maquetas 

y la docente brindó 

retroalimentación. 

buena práctica en 

educación inclusiva y 

en la implementación 

del ABP. 

que articula el enfoque metodológico del 

ABP con los principios de equidad, 

diversidad y accesibilidad, y puede ser 

replicada como modelo en otras áreas del 

currículo. 

El uso de la lengua de señas como recurso 

complementario al modelo pedagógico 

contribuye al fortalecimiento de la 

competencia comunicativa de todos los 

estudiantes, promoviendo la convivencia, el 

respeto y la comprensión intercultural en el 

aula. 
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Anexo X. Matriz de triangulación entrevista semi estructurada – diario de campo 

 
Objetivo específico: Evaluar la pertinencia de las adaptaciones curriculares de las estrategias metodológicas propuestas para el desarrollo de las 

habilidades, competencias y vocaciones para el fortalecimiento del proyecto de vida de los estudiantes sordos de la Institución Educativa Municipal 

La Rosa. 

Categoría: Pertinencia curricular. 

Técnica: Entrevistas en y estructurada – diario de campo 

Fuente: expertos en inclusión – estudiantes – aula de clases (ciencias naturales 

Preguntas 

orientadoras 

Proposiciones entrevistas 

semiestructurada a expertos 

Entrevista semi 

estructurada a 

estudiantes 

Diario de campo 

observación en la materia 

de ciencias naturales 

Proposiciones agrupadas 

¿Cuál es la pertinencia 

de las adaptaciones 

curriculares articuladas 

al desarrollo de las 

habilidades, 

competencias y 

vocaciones de los 

estudiantes sordos en el 

contexto educativo de la 

IEM La Rosa de Pasto, 

teniendo en cuenta las 

características, recursos 

y necesidades 

Desde la perspectiva de los 

expertos en inclusión, la 

familiaridad de las 

adaptaciones curriculares 

orientadas hacia los 

estudiantes sordos de la IEM 

La Rosa deben reflejar el nivel 

de compromiso de la 

comunidad educativa con los 

principios de inclusión y 

equidad. De este modo, se 

reconoce que las adaptaciones 

más allá de conocer los ajustes 

Desde la perspectiva del 

estudiante, se reconoce 

una aceptación positiva 

hacia las adaptaciones 

implementadas del 

modelo ABP en la clase 

de ciencias naturales. Se 

observa que la 

flexibilidad en las 

actividades contribuye a 

fomentar el trabajo 

colaborativo y 

cooperativo entre 

El modelo ABP fortalece la 

participación y el 

aprendizaje significativo de 

todos los estudiantes, 

incluyendo a la población 

sorda, al fomentar la 

apropiación activa de los 

contenidos mediante el uso 

de situaciones 

problemáticas 

contextualizadas y 

materiales concretos que 

facilitan la comprensión. 

Existe consenso en que las 

adaptaciones curriculares 

implementadas, mediante el 

modelo ABP, favorecen de 

forma positiva la 

participación, comprensión y 

motivación del estudiantado 

sordo. Expertos, estudiantes y 

observadores coinciden en que 

la incorporación de lengua de 

señas, materiales visuales, 

recursos tecnológicos y trabajo 

colaborativo generan 
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particulares de los 

estudiantes? 

realizados en torno a los 

contenidos, las metodologías, 

los recursos y las evaluaciones, 

necesitan comprender que las 

acciones deben responder a un 

enfoque pedagógico que 

valore la diversidad lingüística 

y comunicativa. En este 

sentido, cuando los actores 

educativos están informados y 

participar de forma activa en 

los procesos de inclusión, se 

fortalecen las prácticas y se 

garantiza una respuesta 

educativa más pertinente, 

coherente y respetuosa con los 

derechos de los estudiantes 

sordos. 

estudiantes sordos y 

oyentes, lo cual favorece 

el proceso de aprendizaje. 

ambientes inclusivos, 

mejorado el clima de aula y 

fortalecido la apropiación de 

contenidos. 

La implementación. de 

adaptaciones curriculares para 

estudiantes sordos en la IEM 

La Rosa está en una etapa 

inicial, con avances 

importantes, pero aún centrada 

Desde la opinión del 

estudiante, es posible 

comprender que la 

implementación del 

modelo ABP en la clase 

de ciencias naturales 

La planificación didáctica 

intencionada y la mediación 

docente inclusiva 

contribuyen a consolidar un 

entorno educativo 

equitativo, respetuoso y 

Las estrategias adaptadas 

permiten el desarrollo de 

competencias académicas, al 

mismo tiempo que contribuye 

a la construcción del proyecto 

de vida. El uso de 
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en una visión general de 

diversidad. Se requiere 

fortalecer el proceso mediante 

una autoevaluación 

institucional y un plan de 

mejoramiento que incluya 

estrategias específicas, 

personal capacitado y una 

mejor articulación entre la 

lengua de señas y el currículo, 

para garantizar una educación 

inclusiva y de calidad. 

puede favorecer una 

mejor comprensión de los 

contenidos curriculares, 

pues permite a establecer 

relaciones de apoyo 

mutuo entre ellos. 

participativo, donde la 

interacción entre estudiantes 

sordos y oyentes se da de 

forma natural y efectiva, sin 

barreras evidentes. 

metodologías 

contextualizadas, el 

reconocimiento de habilidades 

individuales y la promoción 

del liderazgo y la autonomía 

afianzan la autoestima y la 

proyección futura del 

estudiantado sordo. 

La pertinencia de las 

adaptaciones curriculares 

implementadas en la IEM La 

Rosa en relación con las 

necesidades metodológicas de 

los estudiantes sordos es 

valorada positivamente por 

parte de los expertos, aunque 

reconocen que existen 

oportunidades de mejora. Se 

destaca que las estrategias 

actuales permiten avanzar 

Desde la perspectiva de 

los estudiantes sordos, las 

adaptaciones 

metodológicas basadas en 

el modelo ABP en la clase 

de ciencias naturales son 

altamente pertinentes, 

pues promueven un 

aprendizaje más 

comprensible, motivador 

y participativo. Estas 

estrategias fortalecen su 

La implementación de 

actividades prácticas con 

asignación de roles fortalece 

habilidades sociales, 

cognitivas y comunicativas, 

como el trabajo en equipo, la 

autonomía, la resolución de 

problemas y la expresión de 

ideas, aspectos clave para el 

desarrollo integral de los 

estudiantes. 

Los estudiantes resaltan la 

efectividad del modelo ABP 

en su experiencia concreta, 

mientras que los expertos 

destacan la necesidad de 

fortalecer institucionalmente 

estas prácticas mediante 

formación en DUA, PIAR y 

cultura sorda. La observación 

en el aula refuerza la 

importancia de una 

planificación didáctica 
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hacia una educación con 

sentido universal, al fomentar 

la participación y el 

aprendizaje de todos los 

estudiantes, tanto sordos como 

oyentes. Sin embargo, también 

se evidencia la necesidad de 

integrar metodologías más 

inclusivas, como el Diseño 

Universal para el Aprendizaje 

(DUA), que permitan 

enriquecer los procesos de 

enseñanza mediante el uso de 

recursos visuales, guías, 

videos en LSC y dinámicas 

colaborativas. Pues según los 

expertos esto facilitaría una 

mayor articulación 

comunicativa y metodológica 

entre los distintos actores del 

aula, reduciendo las barreras 

existentes y promoviendo 

entornos educativos más 

accesibles, integradores y 

proceso académico, así 

como, mejoran el clima 

de aula, favoreciendo la 

concentración, el trabajo 

colaborativo y el interés 

por los contenidos. Por 

tanto, se hace necesario 

ampliar este enfoque a 

otras áreas del currículo, 

garantizando así una 

educación más equitativa, 

dinámica y adaptada a sus 

formas de aprender y 

comunicarse. 

intencionada y la mediación 

inclusiva para consolidar 

aprendizajes y participación 

activa. 
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eficaces. 

En el contexto educativo 

actual, las adaptaciones 

curriculares dirigidas a 

estudiantes sordos en la 

Institución La Rosa son 

valoradas como pertinentes y 

relevantes, especialmente al 

tratarse del primer año de 

implementación de un proceso 

inclusivo sistemático. Estas 

adaptaciones han logrado 

impactar positivamente el 

desarrollo de competencias en 

estudiantes con diversas 

necesidades, permitiendo 

avances significativos en la 

construcción del conocimiento 

desde un enfoque humanista y 

constructivista que involucra 

tanto a docentes como a 

estudiantes. Asimismo, se 

reconoce que la efectividad de 

estas estrategias depende en 

La interacción entre 

estudiantes sordos y 

oyentes, favorecida por 

las adaptaciones 

metodológicas, 

contribuye al 

fortalecimiento del 

ambiente de inclusión y la 

construcción de 

relaciones interpersonales 

positivas. Las respuestas 

evidencian que los 

estudiantes sordos 

valoran la posibilidad de 

compartir con sus 

compañeros a través de 

gestos, señalamientos y 

con el apoyo del 

intérprete, lo que permite 

una comunicación 

funcional y una 

participación activa en las 

actividades escolares. 

La integración de elementos 

visuales, guías impresas y 

maquetas contribuye a un 

aprendizaje más accesible 

para los estudiantes sordos, 

evidenciando la importancia 

de diseñar recursos 

didácticos multisensoriales 

que respondan a la 

diversidad del aula. 

Se reconoce que la tecnología 

es valorada por los estudiantes 

y aceptada por los expertos 

como una herramienta que 

debe integrarse de manera 

sistemática en el currículo. 

Esto implica diseñar 

materiales accesibles, guías 

multisensoriales y entornos 

digitales ajustados al estilo de 

aprendizaje visual de los 

estudiantes. 
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gran medida de la producción 

constante de material visual 

accesible, fundamental para el 

aprendizaje de los estudiantes 

sordos. Aunque este reto 

representa una exigencia 

adicional para los docentes, 

también refleja un 

compromiso con la creación de 

ambientes educativos más 

inclusivos, sensibles y 

adaptados a las 

particularidades perceptivas y 

comunicativas de esta 

población. 

Además, aprecian ser 

integrados con 

estudiantes oyentes, ya 

que ello amplía sus 

vínculos sociales y rompe 

con la rutina de estar 

siempre entre los mismos 

compañeros. 

Las adaptaciones curriculares 

propuestas en la Institución La 

Rosa representan un factor 

clave en el desarrollo integral 

de los estudiantes sordos, ya 

que permiten el acceso al 

conocimiento, además de la 

identificación y 

fortalecimiento de sus 

Las percepciones de los 

estudiantes sordos sobre 

las actividades adaptadas 

en el aula evidencian un 

alto nivel de satisfacción, 

comprensión y 

motivación frente a la 

metodología utilizada. El 

uso de imágenes, textos 

La retroalimentación 

formativa al cierre de la 

actividad permite consolidar 

los aprendizajes y corregir 

posibles malentendidos, 

actuando como un 

mecanismo efectivo para 

reforzar la comprensión del 

contenido y fortalecer la 

Las estrategias metodológicas 

no son aplicadas de forma 

uniforme en todas las áreas ni 

por todos los docentes, lo que 

genera inequidades. Su 

implementación depende en 

gran medida de la voluntad y 

creatividad de cada profesor 

más que de una política 
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habilidades, competencias y 

vocaciones. Cuando estas 

adaptaciones son diseñadas e 

implementadas de manera 

contextualizada; por ejemplo, 

a través del PIAR en el ámbito 

escolar, se convierten en 

herramientas decisivas que 

inciden directamente en la 

trayectoria académica y 

personal del estudiante. En 

este sentido, una metodología 

pertinente, acompañada de un 

docente comprometido, puede 

generar un impacto 

significativo en la autoestima, 

el desempeño y la orientación 

vocacional de los estudiantes 

sordos, motivándolos a 

descubrir sus talentos y a 

proyectarse con mayor 

claridad hacia el futuro. 

accesibles, elementos 

visuales y actividades 

prácticas permitió una 

mejor asimilación de los 

contenidos, facilitando el 

aprendizaje desde una 

experiencia significativa. 

Asimismo, la asignación 

de roles dentro del grupo 

generó un sentido de 

liderazgo, pertenencia y 

responsabilidad, 

fortaleciendo el trabajo en 

equipo y promoviendo la 

participación activa de 

todos los estudiantes. El 

entusiasmo expresado por 

los participantes sugiere 

que este tipo de 

estrategias impactan de 

forma positiva en el 

aprendizaje, pues 

transforman la dinámica 

de aula, motivando a que 

metacognición. institucional sistemática. 

Teniendo en cuenta la 

importancia de las 

La experiencia observada 

representa una buena 

La falta de recursos 

tecnológicos, la escasa 
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adaptaciones curriculares 

diseñadas para estudiantes 

sordos, se reconoce un impacto 

en la construcción de su 

proyecto de vida, puesto que, 

permite el acceso efectivo a la 

educación, y el fortalecimiento 

de dimensiones clave como la 

autoestima, la motivación, la 

inclusión social y la 

preparación para el futuro. 

Cuando estas adaptaciones, 

especialmente a través del 

PIAR, parten de un 

diagnóstico riguroso y se 

desarrollan con 

intencionalidad pedagógica, 

contribuyen al desarrollo de 

habilidades académicas, 

comunicativas y personales. 

Además, para los expertos, la 

actitud positiva del docente, el 

uso de estrategias dinámicas y 

la participación familiar 

dichas prácticas sean 

replicadas por otros 

docentes como parte de 

un enfoque más inclusivo, 

equitativo y centrado en el 

estudiante. 

práctica en educación 

inclusiva, dado que articula 

el enfoque metodológico del 

ABP con los principios de 

equidad, diversidad y 

accesibilidad, y puede ser 

replicada como modelo en 

otras áreas del currículo. 

formación en LSC y la 

ausencia de contenidos 

vinculados a la cultura sorda 

siguen representando barreras 

estructurales que limitan la 

inclusión plena. También se 

evidencia la necesidad de una 

mayor articulación entre 

intérpretes, docentes y 

estudiantes para superar la 

dependencia comunicativa y 

mejorar la accesibilidad. 
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consolidan un entorno escolar 

que va más allá de suplir las 

barreras comunicativas que 

enfrentan en otros espacios, 

del mismo modo se convierte 

en un escenario privilegiado 

para el reconocimiento de sus 

capacidades, el desarrollo de 

su identidad y la proyección de 

sus metas personales y 

profesionales. 

Las estrategias metodológicas 

adaptadas desempeñan un 

papel esencial en el desarrollo 

de habilidades y competencias 

en los estudiantes sordos, al 

ofrecer rutas de aprendizaje 

que responden a sus 

particularidades 

comunicativas y cognitivas. En 

la medida en que estas 

estrategias se articulan con 

enfoques como el Diseño 

Universal para el Aprendizaje 

El uso de la lengua de señas 

como recurso 

complementario al modelo 

pedagógico contribuye al 

fortalecimiento de la 

competencia comunicativa 

de todos los estudiantes, 

promoviendo la 

convivencia, el respeto y la 

comprensión intercultural 

en el aula. 

Si bien se promueve una 

evaluación formativa, en la 

práctica aún se perciben 

evaluaciones tradicionales que 

no consideran adecuadamente 

las particularidades 

comunicativas ni los tiempos 

de procesamiento de los 

estudiantes sordos. 
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(DUA), se garantiza una 

mayor efectividad en la 

enseñanza, permitiendo que 

los contenidos sean accesibles, 

comprensibles y significativos. 

La implementación de 

recursos como la enseñanza 

multisensorial, el uso de 

lengua de señas, las 

herramientas tecnológicas, el 

aprendizaje colaborativo y la 

instrucción basada en 

proyectos fortalece la 

capacidad de los estudiantes 

para adquirir competencias 

académicas y sociales, al 

tiempo que favorece su 

autonomía, participación y 

vinculación activa con el 

entorno educativo. Estas 

metodologías enriquecen la 

experiencia escolar de los 

estudiantes sordos, tiempo que 

promueven procesos 
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inclusivos que benefician a 

toda la comunidad educativa. 

De acuerdo con la perspectiva 

de los expertos, las estrategias 

metodológicas adaptadas 

generan avances concretos en 

el desarrollo de habilidades y 

competencias en los 

estudiantes sordos, 

especialmente en áreas como 

la escritura, la comprensión 

lectora y la argumentación. A 

través de recursos como juegos 

lingüísticos, cartillas visuales y 

actividades interactivas, los 

estudiantes pueden enriquecer 

su vocabulario y fortalecer sus 

competencias bilingües, 

integrando el español escrito 

con la lengua de señas. 

Asimismo, el aprendizaje 

colaborativo contribuye a 

reducir brechas comunicativas 

entre estudiantes sordos y 

Los expertos plantean que el 

currículo debe trascender la 

simple adaptación 

metodológica para incorporar 

activamente contenidos 

relacionados con la cultura 

sorda y la experiencia de la 

sordera, reconociendo la 

lengua de señas como parte de 

la identidad y no solo como 

herramienta de comunicación. 

Esto permitiría un aprendizaje 

significativo, con sentido de 

pertenencia, y una valoración 

positiva de la diversidad 

cultural y lingüística. 
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oyentes, facilitando procesos 

de enseñanza-aprendizaje más 

integradores. No obstante, 

estas mejoras solo pueden ser 

posibles gracias a la 

creatividad y disposición del 

docente, cuya capacidad para 

diseñar clases dinámicas busca 

incrementar el interés, la 

participación activa y el 

rendimiento académico del 

estudiantado sordo en distintas 

áreas del conocimiento. 

La adaptación curricular para 

estudiantes sordos en la 

institución enfrenta desafíos 

significativos que van más allá 

de lo metodológico, ya que 

involucran barreras 

comunicativas, lingüísticas y 

socioculturales que inciden 

directamente en el proceso de 

enseñanza-aprendizaje. Uno 

de los principales retos es 

Se resalta la necesidad de que 

los PIAR sean diseñados de 

manera participativa, 

incluyendo la voz del 

estudiante sordo, su familia, 

docentes e intérpretes. Esta 

concertación fortalece la 

autonomía del estudiante, 

contextualiza los apoyos y 

consolida el PIAR como una 

herramienta dinámica de 
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lograr una comunicación más 

directa y efectiva entre 

docentes, estudiantes sordos y 

el equipo de apoyo, superando 

la dependencia exclusiva del 

intérprete. Además, la llegada 

tardía de muchos estudiantes 

sordos al sistema escolar y su 

limitado dominio del español 

como segunda lengua generan 

brechas profundas que 

dificultan la comprensión de 

contenidos y la apropiación de 

competencias básicas en los 

niveles de secundaria. A ello se 

suma la necesidad de contar 

con docentes preparados no 

solo en pedagogía, sino en la 

experiencia y comprensión de 

la cultura sorda, lo cual 

permitiría un acompañamiento 

más empático y pertinente 

frente a los retos académicos y 

sociales que enfrentan estos 

acompañamiento. 
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estudiantes. 

La implementación de 

adaptaciones metodológicas 

para estudiantes sordos puede 

verse obstaculizada por 

diversas barreras que limitan la 

efectividad del proceso 

educativo inclusivo. Entre las 

más recurrentes se encuentra la 

falta de recursos tecnológicos 

adecuados y la escasa 

formación docente en lengua 

de señas, lo que dificulta la 

comunicación directa y la 

mediación pedagógica. 

Asimismo, la resistencia al 

cambio, los prejuicios sobre la 

discapacidad y la falta de 

apoyo familiar actúan como 

factores que restringen la 

participación activa del 

estudiante en el entorno 

escolar. A esto se suma la 

complejidad del aprendizaje 

Las adaptaciones curriculares 

también deben permitir el 

desarrollo de la identidad 

sorda, la autoestima, y el 

reconocimiento de sí mismos 

como sujetos con derechos. 

Para ello, los docentes deben 

fomentar un clima 

emocionalmente seguro, 

respetuoso y empático, en el 

que se dignifique la diferencia 

como fuente de valor, y no 

como déficit. 
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del español como segunda 

lengua, especialmente en 

estudiantes con privación 

lingüística o ingreso tardío al 

sistema educativo, lo que 

genera dificultades en la 

comprensión de conceptos 

académicos. Estas barreras 

revelan la necesidad de adoptar 

una perspectiva integral que 

contemple ajustes 

metodológicos, y 

transformaciones 

institucionales y culturales que 

favorezcan una verdadera 

inclusión, centrada en la 

equidad comunicativa, el 

respeto por la diversidad y el 

fortalecimiento del entorno de 

aprendizaje. 

Para mejorar las adaptaciones 

curriculares dirigidas a 

estudiantes sordos, se hace 

necesario avanzar hacia una 

Aunque las instituciones 

formulan propuestas 

inclusivas en el papel, los 

expertos señalan que muchas 
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visión más equitativa e 

inclusiva del proceso 

educativo, en la que no se 

perciban las adaptaciones 

como excepciones, sino como 

estrategias universales de 

acceso al conocimiento. Una 

de las principales 

recomendaciones es fortalecer 

la formación docente en el 

manejo del Diseño Universal 

para el Aprendizaje (DUA) y 

en competencias 

comunicativas básicas en LSC, 

promoviendo espacios de 

interacción entre estudiantes 

sordos y oyentes que 

favorezcan el aprendizaje 

mutuo y la construcción de una 

comunidad educativa más 

inclusiva. Además, es 

fundamental que el currículo 

incorpore contenidos 

relacionados con la cultura 

veces estas no se traducen en 

prácticas pedagógicas 

efectivas. Se requiere que los 

discursos institucionales sobre 

inclusión se alineen con la 

acción concreta, dotando de 

herramientas reales a los 

docentes y garantizando 

tiempos, recursos y formación 

pertinente. 



Adaptación curricular a estrategias metodológicas  

338 

sorda, lo que permitiría 

visibilizar sus saberes y 

experiencias, así como, 

promover el reconocimiento y 

respeto por la diferencia desde 

una perspectiva intercultural. 

Estas acciones contribuirían a 

generar entornos de 

aprendizaje más accesibles, 

participativos y coherentes con 

los principios de la educación 

inclusiva. 

Para fortalecer el desarrollo 

integral de los estudiantes 

sordos se requiere de cambios 

estructurales y pedagógicos 

que vayan más allá de la 

simple adaptación 

metodológica. Uno de los 

ajustes prioritarios es la 

formulación concertada de los 

PIAR, en diálogo con los 

estudiantes, reconociendo sus 

necesidades educativas 

La inclusión no puede 

depender exclusivamente de la 

institución educativa. Se 

propone la construcción de una 

red de apoyo 

interinstitucional, donde 

participen profesionales de 

salud, instituciones de 

educación superior, 

organizaciones sordas y 

familias, para ofrecer una 

respuesta educativa integral 
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específicas y su participación 

activa en el proceso. 

Asimismo, se propone la 

inclusión de la cátedra de LSC 

en áreas como ética o religión, 

como una estrategia que 

promueva una verdadera 

educación inclusiva basada en 

la equidad comunicativa, en la 

que oyentes y sordos puedan 

compartir, aprender juntos y 

construir relaciones 

colaborativas. Finalmente, se 

considera fundamental 

incorporar al currículo 

contenidos relacionados con la 

cultura sorda y la experiencia 

de la sordera, lo cual enriquece 

la formación académica, y 

dignifica la identidad del 

estudiante sordo y fortalece su 

integración plena en la vida 

escolar y social. 

que supere las barreras 

socioculturales, comunicativas 

y académicas. 

La evaluación global de la Se enfatiza que la inclusión 
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pertinencia y efectividad de las 

adaptaciones curriculares 

dirigidas a estudiantes sordos 

debe considerarse desde su 

relevancia teórica, y su 

capacidad real para responder 

a las necesidades específicas 

de esta población en contextos 

educativos concretos. Para 

ello, es fundamental valorar si 

dichas adaptaciones son 

diseñadas en función de las 

particularidades individuales 

de cada estudiante y del 

entorno en el que se 

desenvuelven. La experiencia 

institucional ha permitido 

identificar fortalezas y 

debilidades en su 

implementación, evidenciando 

la necesidad de asumir 

prácticas pedagógicas más 

dinámicas, proactivas y 

contextualizadas. Además, se 

debe estar claramente 

transversalizada en el Proyecto 

Educativo Institucional (PEI), 

no como un componente 

aislado. Esta 

transversalización implica 

asumir la diversidad como 

principio organizador de la 

planeación institucional, de la 

formación del personal y de la 

evaluación de resultados en 

todos los niveles. 
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reconoce que contar con un 

currículo verdaderamente 

adecuado para la educación de 

personas sordas podría elevar 

su desarrollo integral, siempre 

que esté orientado desde una 

perspectiva inclusiva, flexible 

y culturalmente situada. 

Las adaptaciones curriculares 

para estudiantes sordos 

presentan múltiples aspectos 

positivos que van más allá de 

la respuesta a una necesidad 

específica, pues aportan al 

fortalecimiento del ambiente 

educativo en su conjunto. 

Entre los beneficios más 

relevantes se destaca la 

personalización del 

aprendizaje, que permite 

atender las características 

individuales del estudiante y 

favorece el desarrollo de su 

autonomía. Estas adaptaciones 
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también promueven la 

inclusión educativa, fortalecen 

la relación entre docentes y 

estudiantes, y permiten el 

desarrollo de habilidades 

específicas mediante 

estrategias diferenciadas. En el 

caso de los estudiantes sordos, 

contribuyen de manera 

significativa a la formación 

integral, apoyando la 

construcción de su identidad 

sorda, la expresividad en la 

lengua de señas, y el 

fortalecimiento de 

competencias bilingües y 

biculturales. Todo esto 

reafirma que las adaptaciones 

son una medida de equidad, y 

una vía efectiva para valorar la 

diversidad y mejorar la calidad 

de la educación. 

La proyección de la educación 

inclusiva en la Institución La 



Adaptación curricular a estrategias metodológicas  

343 

Rosa apunta hacia un 

afianzamiento progresivo de 

las prácticas pedagógicas, 

tecnológicas y culturales 

orientadas a garantizar una 

educación de calidad para 

todos los estudiantes, 

especialmente aquellos con 

discapacidad auditiva. Entre 

las acciones estratégicas se 

contempla la incorporación de 

tecnologías asistidas que 

faciliten la accesibilidad y 

personalización del 

aprendizaje, permitiendo una 

mayor interacción de los 

estudiantes sordos con los 

contenidos académicos. 

Asimismo, se plantea la 

necesidad de implementar la 

cátedra de LSC en todos los 

grados, como herramienta para 

fomentar una comunicación 

fluida entre docentes, 



Adaptación curricular a estrategias metodológicas  

344 

estudiantes sordos y oyentes, 

promoviendo un entorno más 

equitativo y colaborativo. La 

apertura institucional hacia la 

comunidad sorda constituye un 

avance significativo, y su 

sostenibilidad dependerá de la 

capacidad de la institución 

para identificar, valorar y 

responder de manera continua 

a las necesidades reales de esta 

población, desde un enfoque 

de inclusión activa, crítica y 

transformadora. 

Para avanzar en la 

consolidación de una 

educación inclusiva en la IEM 

La Rosa, se hace necesario 

implementar adaptaciones y 

estrategias metodológicas que 

respondan a las características 

y formas de aprendizaje de los 

estudiantes sordos. Entre estas, 

destaca la adopción del DUA, 
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que permite diversificar los 

modos de presentación, 

participación y expresión del 

conocimiento, garantizando el 

acceso y la equidad en el aula. 

También se plantea el uso de 

metodologías activas como el 

ABP, las clases invertidas y la 

evaluación formativa y 

continua, las cuales fomentan 

la autonomía, la interacción y 

el pensamiento crítico. 

Además, se propone 

incorporar el currículo de la 

sordedad como parte del 

enfoque pedagógico, 

reconociendo la identidad 

lingüística y cultural de la 

comunidad sorda, lo cual 

enriquecería el aprendizaje de 

los estudiantes, del mismo 

modo que contribuiría a la 

convivencia escolar en su 

conjunto. 
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Además de las adaptaciones 

curriculares y metodológicas 

ya implementadas, se 

identifican elementos 

complementarios que pueden 

fortalecer significativamente el 

proceso educativo de los 

estudiantes sordos. Uno de 

ellos es la consolidación del 

PIAR como una herramienta 

clave para realizar un 

seguimiento continuo, 

contextualizado y 

personalizado del aprendizaje 

de cada estudiante. Este plan 

permite que docentes y 

especialistas trabajen en 

conjunto, ajustando las 

estrategias a lo largo del 

tiempo para asegurar avances 

reales en su desarrollo 

académico y social. Asimismo, 

se propone profundizar en la 

búsqueda y construcción de un 
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currículo que parta desde la 

sordedad y desde la lengua de 

señas, reconociendo así la 

identidad cultural y lingüística 

de los estudiantes sordos como 

base para una enseñanza 

pertinente, inclusiva y 

transformadora. 
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Anexo Y. Matriz de categorización inductiva 

 
Objetivo general: Diseñar la adaptación curricular de las estrategias metodológicas implementadas para que el(la) maestro(a) considere las 

habilidades, competencias y vocaciones de los estudiantes en condición de sordera en la Institución Educativa Municipal La Rosa en Pasto. 

Objetivo específico: Evaluar la pertinencia de las adaptaciones curriculares de las estrategias metodológicas propuestas para el desarrollo de las 

habilidades, competencias y vocaciones para el fortalecimiento del proyecto de vida de los estudiantes sordos de la Institución Educativa Municipal 

La Rosa. 

Fuente: expertos en inclusión – estudiantes – aula de clases (ciencias naturales 

Categoría 

deductiva  

Subcategorías 

deductivas 
Proposiciones agrupadas  Categorías inductivas 

Pertinencia 

curricular 

Adecuaciones al contexto 

educativo 

Existe consenso en que las adaptaciones curriculares 

implementadas, mediante el modelo ABP, favorecen 

de forma positiva la participación, comprensión y 

motivación del estudiantado sordo. Expertos, 

estudiantes y observadores coinciden en que la 

incorporación de lengua de señas, materiales visuales, 

recursos tecnológicos y trabajo colaborativo generan 

ambientes inclusivos, mejorado el clima de aula y 

fortalecido la apropiación de contenidos. 

- Entornos de aprendizaje inclusivo 

 

- Clima afectivo-motivacional en el aula 

 

- Pertinencia pedagógica del enfoque ABP. 

Las estrategias adaptadas permiten el desarrollo de 

competencias académicas, al mismo tiempo que 

contribuye a la construcción del proyecto de vida. El 

uso de metodologías contextualizadas, el 

reconocimiento de habilidades individuales y la 

- Vinculación entre aprendizaje y proyecto 

de vida 

 

- Fortalecimiento de la autoestima 

educativa 
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promoción del liderazgo y la autonomía afianzan la 

autoestima y la proyección futura del estudiantado 

sordo. 

 

- Reconocimiento del potencial individual 

Los estudiantes resaltan la efectividad del modelo ABP 

en su experiencia concreta, mientras que los expertos 

destacan la necesidad de fortalecer institucionalmente 

estas prácticas mediante formación en DUA, PIAR y 

cultura sorda. La observación en el aula refuerza la 

importancia de una planificación didáctica 

intencionada y la mediación inclusiva para consolidar 

aprendizajes y participación activa. 

- Formación docente en inclusión educativa 

 

- Planeación didáctica con enfoque 

diferencial 

 

- Sistematización de buenas prácticas 

inclusivas 

Se reconoce que la tecnología es valorada por los 

estudiantes y aceptada por los expertos como una 

herramienta que debe integrarse de manera sistemática 

en el currículo. Esto implica diseñar materiales 

accesibles, guías multisensoriales y entornos digitales 

ajustados al estilo de aprendizaje visual de los 

estudiantes. 

- Accesibilidad digital e innovación 

educativa 

 

- Diseño universal de materiales educativos 

 

- Estilo visual de aprendizaje 

Las estrategias metodológicas no son aplicadas de 

forma uniforme en todas las áreas ni por todos los 

docentes, lo que genera inequidades. Su 

implementación depende en gran medida de la 

voluntad y creatividad de cada profesor más que de una 

política institucional sistemática. 

- Desigualdad en la aplicación pedagógica 

 

- Dependencia de la iniciativa docente 

 

- Ausencia de lineamientos inclusivos 

sistemáticos 
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La falta de recursos tecnológicos, la escasa formación 

en LSC y la ausencia de contenidos vinculados a la 

cultura sorda siguen representando barreras 

estructurales que limitan la inclusión plena. También se 

evidencia la necesidad de una mayor articulación entre 

intérpretes, docentes y estudiantes para superar la 

dependencia comunicativa y mejorar la accesibilidad. 

- Limitaciones estructurales para la 

inclusión 

 

- Brechas en la formación comunicativa 

docente 

 

- Ausencia de currículo culturalmente 

pertinente 

Si bien se promueve una evaluación formativa, en la 

práctica aún se perciben evaluaciones tradicionales que 

no consideran adecuadamente las particularidades 

comunicativas ni los tiempos de procesamiento de los 

estudiantes sordos. 

- Inequidad en los procesos evaluativos 

 

- Desfase entre evaluación y accesibilidad 

 

- Necesidad de instrumentos alternativos de 

valoración 

Los expertos plantean que el currículo debe trascender 

la simple adaptación metodológica para incorporar 

activamente contenidos relacionados con la cultura 

sorda y la experiencia de la sordera, reconociendo la 

lengua de señas como parte de la identidad y no solo 

como herramienta de comunicación. Esto permitiría un 

aprendizaje significativo, con sentido de pertenencia, y 

una valoración positiva de la diversidad cultural y 

lingüística. 

- Currículo identitario e inclusivo 

 

- Valoración de la diversidad lingüístico-

cultural 

 

- Educación significativa y contextualizada 

 

Se resalta la necesidad de que los PIAR sean diseñados - Corresponsabilidad educativa 
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de manera participativa, incluyendo la voz del 

estudiante sordo, su familia, docentes e intérpretes. 

Esta concertación fortalece la autonomía del 

estudiante, contextualiza los apoyos y consolida el 

PIAR como una herramienta dinámica de 

acompañamiento. 

 

- Participación activa del estudiante sordo 

 

- Personalización de los procesos de 

acompañamiento 

Las adaptaciones curriculares también deben permitir 

el desarrollo de la identidad sorda, la autoestima, y el 

reconocimiento de sí mismos como sujetos con 

derechos. Para ello, los docentes deben fomentar un 

clima emocionalmente seguro, respetuoso y empático, 

en el que se dignifique la diferencia como fuente de 

valor, y no como déficit. 

- Identidad sorda como factor formativo 

 

- Seguridad emocional en el entorno escolar 

 

- Empoderamiento desde la diversidad 

Aunque las instituciones formulan propuestas 

inclusivas en el papel, los expertos señalan que muchas 

veces estas no se traducen en prácticas pedagógicas 

efectivas. Se requiere que los discursos institucionales 

sobre inclusión se alineen con la acción concreta, 

dotando de herramientas reales a los docentes y 

garantizando tiempos, recursos y formación pertinente. 

- Desarticulación entre política y práctica 

inclusiva 

 

- Necesidad de implementación efectiva 

 

- Gestión institucional inclusiva 

La inclusión no puede depender exclusivamente de la 

institución educativa. Se propone la construcción de 

una red de apoyo interinstitucional, donde participen 

profesionales de salud, instituciones de educación 

- Redes de apoyo para la inclusión 

educativa 

 

- Articulación intersectorial para la equidad 
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superior, organizaciones sordas y familias, para ofrecer 

una respuesta educativa integral que supere las barreras 

socioculturales, comunicativas y académicas. 

 

- Integralidad en la atención al estudiante 

sordo. 

Se enfatiza que la inclusión debe estar claramente 

transversalizada en el Proyecto Educativo Institucional 

(PEI), no como un componente aislado. Esta 

transversalización implica asumir la diversidad como 

principio organizador de la planeación institucional, de 

la formación del personal y de la evaluación de 

resultados en todos los niveles. 

- Inclusión como eje del PEI 

 

- Cultura institucional inclusiva 

 

- Planeación escolar con enfoque de 

diversidad 

 


