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Introducción 

 

La propuesta de investigación  trata sobre el Taller de argumentación como estrategia pedagógica 

para el desarrollo del pensamiento crítico en estudiantes del grado noveno de la Institución 

educativa Leonidas Acuña del municipio de Valledupar, Cesar, ésta se escenifica en un contexto 

educativo permeado por las diversas problemáticas que se relacionan con el desarrollo de las 

Competencias en lectura crítica, se inscribe en la línea de investigación de Formación y Práctica 

Pedagógica, debido, a la naturaleza de su concepción teórico-práctica y proyectada hacia los 

espacios de la producción y debate de materiales que promuevan el análisis, la criticidad y la 

reflexión sobre temas y problemas que hacen parte de la cotidianidad de los estudiantes de noveno 

grado de la Institución educativa en mención (Valverde y Valverde 2016). 

 

La idea anteriormente planteada se hace más relevante puesto que, en Colombia la directora del 

Instituto Colombiano para la Evaluación de la Educación (Icfes), Según Mónica Ospina (2021), 

Directora del mencionado organismo durante las pruebas Saber 11 el promedio global fue de 250 

puntos para el calendario A, y para el B fue de 310 a 315 en el 2021, en el primer caso disminuyó 

2 puntos en el segundo aumentó  5 puntos. Especialmente  en áreas como la lectura crítica, aunque 

fue estable, no significa que los estudiantes desarrollaron las competencias en la LC, por lo cual se 

ven perjudicados los indicadores de calidad de la educación en el país.  

 

A tenor de los expresado anteriormente, los elementos que motivan esta propuesta de 

investigación tienen que ver con los bajos niveles de comprensión lectora relacionados con la 

lectura crítica en los estudiantes de grado noveno, la imposibilidad de abordar con claridad los 

contenidos que hacen parte de los medios masivos de comunicación, y por supuesto, muchos 

aspectos que son materia de estudio y comprensión de las distintas áreas que convergen en la malla 

curricular.  

 

La idea de estudiar, analizar, reflexionar y establecer el taller de argumentación en calidad de 

estrategia pedagógica para desarrollar los procesos inherentes a la lectura crítica surge, en 

particular, no solo de la necesidad de incrementar las habilidades frente a las pruebas SABER desde 

el grado noveno, sino que obedece también a una profunda preocupación acerca de los débiles 

https://www.icfes.gov.co/web/guest/inicio/-/asset_publisher/KIDrCFycXolG/blog/icfes-presento-a-la-comunidad-educativa-el-informe-de-los-resultados-agregado-saber-11-en-2021#qfkd__column3__0
https://www.icfes.gov.co/web/guest/inicio/-/asset_publisher/KIDrCFycXolG/blog/icfes-presento-a-la-comunidad-educativa-el-informe-de-los-resultados-agregado-saber-11-en-2021#qfkd__column3__0
https://www.icfes.gov.co/web/guest/inicio/-/asset_publisher/KIDrCFycXolG/blog/icfes-presento-a-la-comunidad-educativa-el-informe-de-los-resultados-agregado-saber-11-en-2021#qfkd__column3__0
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niveles de comprensión frente a textos y situaciones de aprendizaje que circulan en los contenidos 

que atañen al grado que cursan y a otros documentos (películas, lecturas, noticias, documentales, 

etc.) que conciernen a la cotidianidad de los estudiantes de grado noveno. 

 

Las experiencias que anteceden la idea de esta propuesta de investigación subyacen en el 

contacto directo que se tiene en calidad de docente de lectura crítica en el grado noveno de la 

institución educativa Leonidas Acuña. En la relación estudiante-docente-materiales de estudio es 

obvio percibir las falencias de los estudiantes en los procesos de acceso, decodificación, 

comprensión y producción de ideas y materiales a partir del abordaje de informaciones y contenidos 

curriculares que hacen parte de la vida escolar. 

 

La propuesta de investigación pretende desarrollar el pensamiento crítico mediante el taller 

argumentación como estrategia pedagógica en estudiantes del noveno grado de la institución 

educativa Leónidas Acuña del municipio Valledupar, Cesar. Para tales efectos es necesario también 

identificar las dificultades, organizar una estrategia pedagógica, implementar los talleres de 

argumentación y evaluar tales talleres de argumentación para el desarrollo del pensamiento crítico. 

El anterior objetivo es relevante porque apuntan concretamente a la solución de la problemática 

identificada y con ello, crear unas condiciones mínimas en donde los estudiantes de noveno grado 

puedan atender los requerimientos de los programas de estudio, los retos de la malla curricular, los 

desafíos de las pruebas de estado y, ante todo, entender la comprensión crítica de los textos desde 

una perspectiva analítica, reflexiva y conceptual.  

 

Para concretar esas aspiraciones el investigador se propone desarrollar una investigación que 

según la estructura pautada por la Universidad Mariana recorre cuatro grandes incisos, los cuales 

se describen de la siguiente forma: En el primero de ellos, se presentan la descripción del problema, 

la justificación, los objetivos, el marco teórico, conceptual y contextual, legal y ético, así como la 

metodología fundamentada en la Investigación Acción pedagógica. En el segundo recorrido, se 

consigue la presentación de los resultados, el análisis y la discusión que se derivan de la aplicación 

de los instrumentos y la intervención planificada.  

 

Luego se plasman las conclusiones emanadas del cumplimiento de los objetivos y, por último, 

las recomendaciones que se consideraron pertinentes luego de haber realizado el camino 
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investigativo. Finalmente, se presentan las referencias bibliográficas y los anexos que hacen parte 

de las evidencias que dan cuenta de la implementación de los talleres de argumentación cómo 

estrategia pedagógica para el desarrollo del pensamiento crítico en estudiantes del grado noveno 

de la institución educativa Leónidas Acuña de Valledupar-Cesar. 
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1. Resumen del proyecto 

 

1.1. Descripción del problema  

 

Entrado el siglo XXI, frente a las enormes exigencias que lo caracterizan, en general sobre la 

educación recae la mayor responsabilidad para respaldar la estructuración de los cambios y 

transformaciones fundamentales para que las personas se desenvuelvan efectivamente en el mundo 

de la vida, formándolas para participar en los nuevos escenarios laborales y para responder técnica 

y tecnológicamente a los nuevos requerimientos de producción, pero también para ser capaces de 

analizar, interpretar, reflexionar y tomar posiciones críticas ante la cantidad de información que 

reciben.  

 

En esta dirección cabe mencionar que, si bien la educación es esencial, también la actitud y la 

acción de los docentes es definitiva para formar a las nuevas generaciones con sentido crítico, 

puesto que la complejidad del conocimiento que surge momento a momento requiere de seres 

humanos capaces de enfrentarlos para buscar la verdad, además para que contribuyan al desarrollo 

de los países en medio de las marcadas desigualdades e inequidades existentes hoy en día y de las 

políticas que a nivel mundial delinean los organismos internacionales para la superación de  esas 

dificultades. 

 

En este marco de ideas, en el año 2015, la Organización de las Naciones Unidas (ONU) 

subscribió la Agenda 2030 para el desarrollo Sostenible, la cual significa para los países y sus 

sociedades una oportunidad para que comiencen a transitar hacia el mejoramiento de la vida de 

todos sus ciudadanos sin menosprecio de ninguna. En relación con la educación en la hoja de ruta 

de la UNESCO (2020), expone que en los Objetivos para el Desarrollo Sostenible (ODS) en el 

Objetivo 4, es: Garantizar una educación inclusiva, equitativa y de calidad y promover 

oportunidades de aprendizaje durante toda la vida para todos. Este lineamiento señala la 

importancia de las estrategias educativas para superar las desigualdades y la exclusión social 

(Salinas y Simón, 2019).  

 

Desde la representación de los ODS, se tiene una visión contemporánea de la importancia de 

estimular el pensamiento crítico como una actividad para el nuevo protagonismo de las personas.                    

http://www.un.org/sustainabledevelopment/es/la-agenda-de-desarrollo-sostenible/
http://www.un.org/sustainabledevelopment/es/la-agenda-de-desarrollo-sostenible/
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En la Agenda 2030, se hace un acercamiento transversal y se requiere de esquemas nuevos que 

superen las ideas organicistas y lineales, dado que representa un impedimento para el diseño de 

políticas de educativas novedosas (El laboratorio contemporáneo de fomento de lectura, 2019), 

para la formación de los ciudadanos quienes de frente a lo que plantea la Agenda 2030, deben ser 

conscientes y reflexivos para tener un pensamiento crítico que los conduzca a formarse sus propios 

criterios ante los fenómenos sociales. Este tema es fundamental pues su carácter social representa 

trascender la lectura de las líneas y la lectura entre líneas, para avanzar a la lectura tras las líneas, 

en palabras de (Cassany, 2009), para poder tener un pensamiento crítico verdadero (PC). 

 

Sobre lo dicho, hoy en día constituye una herramienta de formación del pensamiento crítico 

necesario para hallar la verdad en el mundo globalizado donde cada persona debe estar consciente 

y ser responsable de sus actos. De allí que, Cassany (2006, como se citó en Romero y Ramírez, 

2020), plantea que la educación es la vía más expedita para lograr que los ciudadanos se 

desenvuelvan efectivamente en el mundo multicultural, globalizado, dinámico y conflictivo que 

actualmente les solicita ser autónomos y democráticos, para lo cual deben estar formados en 

habilidades críticas de lectura, escritura y pensamiento.  

 

Este planteamiento otorga a la investigación la importancia de la argumentación frente al 

pensamiento crítico en los estudiantes y la visión prospectiva de su importancia hoy. Al respecto 

ya se ha escrito acerca del tema y su problemática. Por ejemplo, según Rosado (2012), los 

estudiantes muchas veces presentan problemas para argumentar en una organización textual, pues 

les es dificultoso centrar la emisión de un juicio para asumir una postura respecto de algún asunto 

polémico. De igual forma, la autora reseña que presentan dudas para expresar opiniones o rebatirlas 

cuando se trata de persuadir o convencer a un receptor del mensaje. 

 

Al respecto, para Rodríguez et al. (2019), es latente la importancia que estudiantes se apropien 

de la argumentación como una forma de generar conocimiento de manera crítica, sustentando sus 

razones con buenos argumentos y no de forma memorística, que es una forma que aún permanece 

del modelo tradicional. Ir más allá de ello, significa que los estudiantes deben ser capaces de 

cuestionar “el entorno, la realidad social a la que pertenecen, así como su contexto, y se identifiquen 

como parte del problema social y de su solución” (párr. 5). 
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En este sentido, actualmente, cobra importancia una educación que garantice un trabajo 

pedagógico conveniente y propicio, desde la responsabilidad de los actores educativos que 

prioricen la argumentación para que los estudiantes construyan sus propios conocimientos, De 

igual forma, Brito (2020), ha comentado que en las aulas de clase, muchos estudiantes frente a la 

argumentación para exponer sus reflexiones sobre algún tema o texto; se muestran apáticos cuando 

tienen que realizar la actividad lectora, solo lo hacen para cumplir una tarea, ya que les parece 

aburrido; esto hace visible que no todos los educandos son capaces o no se atreven a asumir una 

posición crítica frente al contenido de un texto o ante los planteamientos del autor.  

 

El problema de la apatía por la lectura tiene múltiples aristas “el débil hábito lector, el limitado 

acceso a bibliotecas, la ausencia de libros o de obras para leer en los hogares, el analfabetismo de 

los padres o el poco tiempo de dedicación a incentivar la lectura en sus hijos” (Avendaño, 2016; 

Pernía y Méndez, 2018, como se citó en Brito, 2020, párr. 5). 

 

Ahora bien, ante estas dificultades planteadas por este referente, conviene en primer lugar 

definir la lectura crítica desde lo planteado por Cassany (2009), es una de las “formas de lectura 

más exigentes y complejas que podamos imaginar, a causa tanto del exhaustivo grado de 

interpretación del texto que requiere, como de las habilidades y conocimientos previos que debe 

tener el sujeto para poder realizarla” (p. 120). De esta forma de manera general es posible inferir 

que es una herramienta indispensable para la formación del pensamiento crítico y cumple un papel 

primordial en la formación de ciudadanos conscientes y responsables que permite que estos se 

inserten asertivamente en el contexto laboral y en la sociedad en general.  

 

No obstante, cuando se trata el tema de la argumentación para la formación del pensamiento 

crítico en los estudiantes específicamente en el nivel de educación secundaria, donde se entiende 

que se deben planificar estrategias que desarrollen en los estudiantes los conocimientos 

disciplinares, así como las habilidades para establecer de forma correcta la relación entre estos y la 

vida en sociedad,  significa según Rondón (2014), movilizar todo lo necesario para que “el 

estudiante entre en el mundo y se sostenga en él, se apropie de los interrogantes que han constituido 

la cultura humana, incorpore los saberes elaborados por la humanidad en respuesta a esos 

interrogantes y los subvierta con respuestas propias” (p.31). Significa entonces que el docente 
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necesitará desarrollar una actitud proactiva hacia la formación del pensamiento crítico en práctica 

diaria, para vincularla tanto en su potencial discursivo como en accionar la promoción de 

estrategias innovadoras y transformadoras para que los estudiantes dejen de ser pasivos, y por el 

contrario sean lectores reflexivos, inquietos para buscar. 

 

Al hablar de estrategias, según señala Dura y Gómez (2019), son la ruta que favorecen, 

desarrollan y buscan activar  los acervos previos del estudiante, relacionar el vocabulario con el 

lenguaje y la predicción, vincular lo que se lee con  la jerarquía de las ideas, realizar operaciones 

desde la generalización y construcción de ideas que emergen en relación con los esquemas previos, 

donde se activan los acervos, aquí especialmente se toman en cuenta los contextos y la interacción 

con los contenidos del texto leído. (Solé, 1992). De modo que las estrategias para la promoción del 

pensamiento crítico significan construir, articular y contextualizar los implícitos de enseñanza y 

aprendizaje de una manera funcional. 

 

Sobre la conveniencia de estudiar el pensamiento crítico, hay que estar conscientes que no lo 

puede haber si los estudiantes no hacen lectura crítica, la cual subyace al tema. Sobre este asunto 

ya se encuentran investigaciones que dan cuenta de su valía para coadyuvar en la solución de las 

dificultades en el PC. Al revisar se puede señalar que Avendaño (2020), abordó el papel que juegan 

las estrategias como eje para solucionar la problemática de la misma. Según el investigador 

generalmente en las instituciones educativas la gran mayoría de los estudiantes presentan falencias, 

lo cual representa una preocupación en el entendido que de adulto la persona necesita ser preciso 

en sus decisiones, de lo cual se intuye que necesita leer comprensiva y críticamente. Esto quiere 

decir que en la etapa de formación en la escuela deberán formarse hábitos de lectura sólidos y 

duraderos. Esta opinión se corrobora con lo señalado por Ospina (2021), quien ha comentado que 

los resultados de las Saber 11 el promedio global de ellas no han sido los más prometedores para 

la lectura crítica en Colombia.  

 

De igual forma, según Periódico El Espectador (2022), cuando se revisan los resultados de los 

colegios oficiales de los departamentos de la región Caribe: Atlántico, César, Sucre, Córdoba, San 

Andrés, Magdalena, Bolívar y La Guajira, los estudiantes en las Pruebas Saber 11 2020 - 2021 del 

Icfes, Inquieta que en lectura crítica todos los departamentos bajaron su Puntaje Global promedio 

https://www.icfes.gov.co/web/guest/inicio/-/asset_publisher/KIDrCFycXolG/blog/icfes-presento-a-la-comunidad-educativa-el-informe-de-los-resultados-agregado-saber-11-en-2021#qfkd__column3__0
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entre 2020 y 2021, pero el caso más preocupante es el de La Guajira y el Cesar quienes bajaron a 

seis puntos. En el artículo se puede leer el 59% de los estudiantes de los colegios oficiales se 

encuentra en un nivel básico o insuficiente. Solo el 6% está en nivel avanzado. 

 

Figura 1  

Resultados de los colegios oficiales de los departamentos de la Región Caribe 

 
Fuente: Periódico El Espectador (2022). 

 

Estos hallazgos significan que las instituciones y los docentes de este departamento tienen ante 

sí el gran reto de mejorar el desempeño de los estudiantes en la lectura crítica como la base para 

desarrollar el pensamiento crítico. Esta premisa devela la importancia de investigar acerca del tema 

y las posibles soluciones a la problemática. Ante esto como ya ha planteado el investigador quiere 

aportar al mejoramiento del pensamiento crítico en estudiantes del noveno grado de la Institución 

Educativa Leónidas Acuña del municipio Valledupar 

 

En lo concerniente a los resultados en las instituciones educativas del departamento del Cesar, 

según Baute (2021), la calidad educativa se encuentra afectada, en lo relacionado a la lectura crítica, 
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se ubicó a 8 puntos por debajo del promedio nacional en las pruebas del 2020 tanto en zonas rurales 

como urbanas. el puntaje global fue de 256 puntos entre colegios públicos y privados en las Pruebas 

Saber 11. 

 

Figura 2  

Histórico de los resultados de Pruebas Saber  

 

Fuente: Institución Educativa Leónidas Acuña. 

 

Los resultados presentados en la tabla anterior indican que, en el año 2020, presentaron la prueba 

ICFES 170 estudiantes de los cuales 63 estudiantes lograron ubicarse en el rango 249-200; 59 

estudiantes alcanzaron el rango 299-250; 16 estudiantes lograron un rango menor de 199, y 23 
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estudiantes alcanzaron el rango, 349-300. Estos resultados tuvieron una inclinación descendente, 

porque para el año 2021, de los 150, 82 estudiantes obtuvieron un rango de 249-200; 54 llegaron a 

299-250; 16 alcanzaron un rango menor de 199, 7 estudiantes llegaron a un rango de 349-300 y 

dos alcanzaron el puntaje mayor asignado de mayor a 350. 

 

En cuanto al puntaje mayor en las pruebas, se puede expresar que en el año 2020 lectura crítica 

se le asignaron 336 puntos de los cuales 72 estudiantes sólo lo alcanzaron y para el año 2021, con 

un puntaje de 357puntos para lectura crítica sólo 74 alumnos lo obtuvieron. Si se observa el puntaje 

menor de las pruebas, siendo para lectura crítica 163 puntos, en el año 2020, 38 estudiantes lo 

alcanzaron y para el año 2021, con un puntaje de 155, sólo 26 estudiantes se ubicaron en ese rango. 

 

Finalmente se puede expresar que, de los 170 estudiantes evaluados, en el año 2020, el puntaje 

mayor fue de 72 puntos y en el año 2021, 74 estudiantes adquirieron el puntaje mayor, en cuanto 

al puntaje menor, en el 2020, 38 estudiantes lo obtuvieron y para el 2021, 26 alumnos lo alcanzaron. 

Estos resultados revelan la necesidad de implementar actividades para fortalecer la lectura crítica. 

En función de estos resultados, el investigador se propone utilizar los recursos argumentativos en 

una planificación de talleres para desarrollar el pensamiento crítico en estudiantes del grado noveno 

de la institución educativa Leónidas Acuña. 

 

En este escenario específico, se puntualiza que los estudiantes de noveno grado presentan 

falencias para argumentar y demostrar si el pensamiento crítico es específicamente para 

comprender, interpretar los textos de manera verbal y escrita, así como para emitir juicios 

razonables sobre la base del análisis, evaluación e interpretación de evidencias; y segundo, que ese 

juicio sea explícito y justificado a partir de conceptos, de su contexto y de los criterios en que se 

fundamenta (Anónimo, 2020, párr. 3). 

 

 Al mismo tiempo, presentan poca capacidad para reflexionar a partir de los textos que se les 

pide leer, dificultándose así que en muchos casos evaluar su contenido comprender los argumentos, 

reconocer y establecer relaciones entre los contenidos y su relación con la cotidianidad de sus vidas. 

Todo esto requiere la intervención para lograr formar a los estudiantes del mencionado grado 

consoliden las habilidades y destrezas para el pensamiento crítico utilizando como medio los 

recursos argumentativos (RA), que según Rosado (2012), son “una organización textual centrada 

en el juicio y en la toma de una postura respecto de algún asunto polémico” (párr. 1). Esta postura 
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coincide con lo argumentado por Montesino (2014), quien indica que específicamente los RA 

presentan como razones las relaciones de las posturas que pueden ser analizadas desde varios 

puntos de vista. 

 

Estos referentes inducen a pensar que los talleres de argumentación de alguna manera pueden 

representar una estrategia positiva para que los estudiantes se inicien y avancen hacia el 

pensamiento crítico, puesto que además de motivarlos a descubrir formas de interpretar y tomar 

posiciones frente a los distintos aspectos pragmáticos que se tratan por ejemplo en los medios 

digitales, en las noticias sobre política, cultura, literatura entre otros, con lo cual, adicionalmente 

los discentes también conocerán un mundo nuevo y sobre lo que pasa en él, pero también adquirirán 

nuevo vocabulario e interpretaran las ideas de los autores desde su propia perspectiva y contexto. 

 

1.1.1. Formulación del problema  

 

Como resultado de las ideas expuestas anteriormente se hace necesario partir de la situación 

problemática para formular el siguiente interrogante ¿Es el taller de argumentación una estrategia 

pedagógica que desarrolla el pensamiento crítico en estudiantes del grado noveno de la institución 

educativa Leónidas Acuña de Valledupar-Cesar? 

 

1.2. Justificación  

 

De acuerdo a la UNESCO (2011), desde el 2002 en el marco de las metas de la Educación para 

Todos y los Objetivos de Desarrollo del Milenio, se ha venido coordinando un  movimiento 

internacional donde se promueve una visión holística y humanística  e integradora del aprendizaje 

para todos a lo largo de la vida, con la cual se busca una educación de calidad en el mundo entero, 

para hacer realidad el derecho que cada persona tiene a recibir enseñanza, lo cual se sostiene en el 

principio de la educación como función esencial para el desarrollo humano. 

 

En esta dirección el proceso de enseñanza y aprendizaje debe favorece el saber necesario para 

que se cumplan las metas de la Educación para Todos y los Objetivos de Desarrollo del Milenio. 

Por ello la investigación El taller de argumentación cómo estrategia pedagógica para el desarrollo 
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del pensamiento crítico en estudiantes del grado noveno de la institución educativa Leónidas Acuña 

de Valledupar-Cesar, busca afianzar la importancia en el aprender a pensar y comunicarse a través 

de la práctica de los procesos del pensamiento crítico con propósito en diferentes situaciones 

sociales, lo cual beneficia el desarrollo de los estudiantes en su contexto de vida académica y 

personal.  

 

Sobre la base de esta importante afirmación, la investigación antes mencionada pretende 

impactar a 35 estudiantes de noveno grado beneficiándolos directamente, pero también alcanzaría 

elevar los resultados de las pruebas internas y externas que se aplican en la institución dado que 

los dicentes mejorarían en las otras áreas del conocimiento, que a su vez posibilita, el desarrollo de 

sub-procesos de reflexión, análisis, comprensión y crítica ante lo que se lee, así como de 

creatividad, comunicación y socialización sobre aquello que se escribe.  

 

En esta dirección, asumir la responsabilidad del desarrollo de habilidades del pensamiento 

crítico, implica la promoción de acciones en los ámbitos pedagógicos y didácticos, de 

modificaciones reales en la teoría y la práctica en la enseñanza, así como en su contextualización, 

de manera tal que se encuentre su aplicabilidad más allá del contexto de la enseñanza y trascienda 

a sus entornos de vida. De allí, la importancia y la necesidad que el mismo docente participe de 

manera activa con su propio aprendizaje, desarrollando competencias y habilidades de pensamiento 

crítico que le conduzcan a reflexionar, analizar, cuestionar, buscar alternativas y tomar decisiones. 

 

Esas motivaciones, justifican el hacer investigativo desde el punto de vista teórico para analizar 

las diferentes concepciones de autores sobre el pensamiento crítico, examinando además enfoques 

teóricos que sirven de fundamento a las aseveraciones que presenta la investigadora sobre la 

temática.  En la perspectiva metodológica la investigación encuentra su relevancia al permitir al 

docente investigador la sistematización de experiencias significativas a través de un proceder 

investigativo con enfoque cualitativo y el método de la investigación acción pedagógica que 

permite dar respuesta al objetivo de la investigación, en torno al desarrollo del pensamiento crítico. 

Lo cual permitirá posteriormente, ofrecer conclusiones que se espera sirvan de insumo a la IE en 

particular y al sistema educativo en general para la comprensión de la situación de estudio, así 

como de referente investigativo para realizar próximos estudios y enriquecer nuevas 

investigaciones sobre la temática estudiada en este y otros contextos similares. 
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Desde una dimensión práctica, la investigación manifiesta su importancia al pretender dar 

respuesta, desde un enfoque cualitativo, a la necesidad de comprender la realidad de las necesidades 

de aprendizaje que permitan instrumentar mecanismos para el desarrollo de las habilidades del 

pensamiento crítico por medio de la argumentación como procedimiento cognitivo y retórico en el 

uso lógico formal de la escritura, que en lo cognitivo hace referencia a las acciones del pensamiento 

crítico al momento de escribir, entre las que se encuentran reconocer el problema ,comprenderlo, 

buscar soluciones, analizar, enfatizar, buscar relaciones de causa y efecto, etc. 

      

Desde una dimensión social, la investigación permitirá abordar la necesidad de desarrollar el 

pensamiento crítico por medio de talleres de argumentación. De esa manera, la elección de este 

tema de estudio es producto de la búsqueda del docente investigador, que en su rol como formador 

de las nuevas generaciones le interesa formar estudiantes que ante las realidades actuales pueda 

argumentar sus ideas.  

 

1.3. Objetivos  

 

Al momento de plantear un objetivo, se está proyectando una meta, esto es sinónimo de lo que se 

quiere alcanzar, a dónde se quiere llegar. En el caso de un proceso investigativo, los objetivos hacen 

referencia a conocimientos que el investigador se propone obtener para alcanzar el fin establecido. 

Para Albert (2007) los objetivos, tienen como finalidad de indicar lo que se quiere lograr en la 

investigación, constituyéndose por tal motivo, en guías del estudio para el investigador. 

 

1.3.1. Objetivo general   

 

Desarrollar el pensamiento crítico por medio del taller de argumentación cómo estrategia 

pedagógica en estudiantes del grado noveno de la Institución Educativa Leónidas Acuña de 

Valledupar-Cesar. 

 

1.3.2. Objetivos específicos  

 

● Identificar los procesos básicos del pensamiento crítico que desarrollan los estudiantes de 

noveno grado en Institución Educativa Leónidas Acuña del municipio Valledupar, Cesar. 

● Diseñar la estructura del taller de argumentación para el desarrollo del pensamiento crítico 

en estudiantes del grado noveno de la Institución Educativa Leónidas Acuña de Valledupar-Cesar  
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● Implementar la estructura del taller de argumentación cómo estrategia pedagógica para 

desarrollar el pensamiento crítico en estudiantes del grado noveno de la Institución Educativa 

Leónidas Acuña de Valledupar-Cesar  

● Evaluar la implementación del taller de argumentación para desarrollar el pensamiento crítico 

a través de la producción textual en estudiantes del grado noveno de la Institución Educativa 

Leónidas Acuña de Valledupar-Cesar  

 

1.4. Marco referencial o fundamentos teóricos  

 

Este parágrafo se muestra el referencial teórico e investigativo, desarrollado por expertos en el área 

desde una perspectiva general de la problemática, orientada hacia el taller de argumentación cómo 

estrategia pedagógica para la promoción del pensamiento crítico.  La revisión de literatura es un 

proceso de gran relevancia para el investigador, dado que le permite determinar y caracterizar los 

conceptos implícitos en el tema (Hernández et al. 2014), al tiempo que va recogiendo y analizando 

datos preliminares significativos para contrastar posteriormente con los resultados de la 

investigación. 

 

1.4.1. Antecedentes 

 

Los estudios que anteceden a una investigación se constituyen en excelentes recursos sobre los 

cuales guiar el trabajo que se lleva a cabo, proporcionan información especializada debidamente 

comprobada, lo que facilita el desarrollo de gran parte del trabajo. A continuación, se despliegan 

algunas investigaciones relacionadas con las categorías estudiadas. En este momento se incluyen 

inicialmente los antecedentes de investigación, según Hernández et al. 2014), es conocer lo que se 

ha hecho con respecto al tema, ayuda a estructurar formalmente la idea de investigación, a 

seleccionar la perspectiva principal desde la cual se abordar la idea de investigación en el caso 

particular, estudios que refieren. En este estudio se consideran aportes en el ámbito internacional, 

nacional y regional, que se describen a continuación. 

 

1.4.1.1. Internacionales. Dentro de los trabajos investigativos llevados a cabo a nivel 

internacional, se presenta como primer referente el estudio realizado en Perú titulado Las 

habilidades de argumentación escrita en estudiantes peruanos de segundo grado de educación 

secundaria de Huanca (2022). El propósito de este estudio fue analizar el desempeño en la 
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argumentación escrita de estudiantes de segundo grado de educación secundaria, e indagar cómo 

se relaciona este desempeño con el rendimiento en Lectura, Escritura, Matemática, Ciencias 

Sociales, y Ciencia y Tecnología, considerando las variables socioeducativas de los estudiantes. se 

analizaron los textos argumentativos producidos por una muestra de 444 estudiantes de segundo 

grado de Educación Secundaria que participaron en la Evaluación Muestral (EM 2018) 

implementada por el Ministerio de Educación de Perú.  

 

Los resultados demostraron que, en el proceso de justificación de argumentos, la mayoría de 

estudiantes de segundo de secundaria adoptaron una postura de manera clara y coherente sobre un 

tema en controversia (88 %), y la justificaron con al menos dos razones principales (69.5 %) 

estableciendo una conexión lógica entre razones y postura (68 %). Sin embargo, 52 % de los 

estudiantes presentó limitaciones para producir justificaciones que sustentaran la razón principal, 

pues no lograron desarrollarla mediante razones subordinadas.  

 

Se logró concluir que los estudiantes tienen dificultades para incluir posturas contrarias a la 

postura propia, y/o para refutar o poner en duda la veracidad o relevancia del argumento contrario. 

De hecho, solo el 16 % estableció una estructura argumentativa dialógica que anticipara 

contraargumentos. Además, los resultados del estudio demuestran una correlación positiva y 

significativa entre el desempeño en la argumentación escrita y el desempeño en Lectura, Escritura, 

Matemática, Ciencias Sociales, y Ciencia y Tecnología. Sin embargo, solo se ha demostrado una 

correlación baja entre ellas. Este estudio aportó un instrumento valioso para realizar el diagnóstico. 

Este será modificado por el investigador para adaptarlos al grupo de estudiantes que lo 

acompañaran en la indagación. 

  

Siguiendo con la revisión se pudo conseguir el estudio ejecutado en Perú de Málaga (2022), 

citado con el nombre de Pensamiento crítico y el texto argumentativo en estudiantes de una 

universidad privada de Lima.  Su objetivo fue determinar el desarrollo del pensamiento crítico 

mediante la producción del texto argumentativo en estudiantes universitarios. En cuanto a la 

metodología, se sigue el paradigma positivista, su enfoque es cuantitativo, porque utiliza el acopio 

de datos, verificando las hipótesis, utilizando el análisis numérico y estadístico, con la intención de 

fijar características de comportamiento y comprobar teorías. El método es el hipotético deductivo 
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con un enfoque cuantitativo, ya que se recogen y procesan la información obtenida de la 

investigación.  

 

El tipo de investigación es correlacional y el diseño de investigación es de tipo no experimental: 

corte transversal y correlacional, puesto que no se manipula ni somete a las variables. Los 

resultados de la estadística descriptiva fueron que de 21,3% indican un nivel bajo teniendo en 

cuenta la variable de pensamiento crítico, un 73,8% un resultado final de medio y, por último, el 

5,0% de participantes tiene un nivel alto, en relación del pensamiento crítico. Se concluyó que 

existe relación directa y significativa entre el desarrollo del pensamiento crítico mediante la 

producción del texto argumentativo en los estudiantes de una universidad privada de Lima, 2020. 

El aporte de este trabajo fue que oriento hacia las dimensiones del pensamiento crítico 

 

También se localizó el artículo producto de una investigación, publicado en Perú por Quispe et 

al., (2022), nombrado como Impacto del blog en la producción de textos argumentativos en 

estudiantes de educación secundaria. Se enfocó en las deficiencias de la producción de textos 

argumentativos en la formación básica. El objetivo del estudio fue determinar si con la 

aplicabilidad del blog mejora el nivel de PTA en estudiantes de VII ciclo de educación básica de 

una institución educativa de Tacna. La investigación fue de tipo aplicada y con diseño 

preexperimental. Se aplicó el muestreo no probabilístico intencional y se seleccionó a 32 

estudiantes entre cuarto y quinto grado de secundaria. El instrumento fue una rúbrica para evaluar 

la PTA validado por jueces expertos.  

 

Los resultados demuestran un incremento del 65,62 % de estudiantes en nivel satisfactorio y 

una disminución del 62,49 % del nivel inicio. Con un p-valor (0,00) menor al nivel de significancia 

(0,05), se comprobó que existe mejora significativa de la propuesta sobre el nivel de PTA. Se 

concluyó que Los talleres aplicados con el blog mejoraron significativamente el nivel de PTA de 

todos los estudiantes en diversa magnitud, de este modo la mayoría alcanzó el nivel satisfactorio. 

Los puntos de mayor mejora son: estructura y propiedades del texto respectivamente, lo cual 

demuestra que conocen la estructura del texto argumentativo y mantienen la coherencia y cohesión 

al momento de transcribir sus ideas o argumentos. La sencillez del manejo del recurso, la 

predisposición de los estudiantes, la retroalimentación y guía del docente fueron implementos 
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necesarios para su logro óptimo. El artículo aportó el concepto de texto argumentativo, señalando 

que es de carácter breve, en él se presenta una idea defendida con argumentos, pero centrados en 

una estructura determinada con el propósito de estimular su desenvolvimiento y razonamiento 

crítico. 

 

Seguidamente se revisó el trabajo de Cortez (2021), que llamó Nivel de dominio de la 

producción de textos argumentativos en el segundo grado de educación secundaria en una 

Institución Educativa de Chiclayo. Se realizó con el propósito de determinar el nivel de dominio 

de producción de textos argumentativos en los estudiantes de segundo grado. Se utilizó el diseño 

no experimental, de tipo descriptiva simple, con una población de estudio de 103 estudiantes de 

segundo grado de educación secundaria y la muestra de tipo censal. Como resultados, se tuvieron 

en cuenta dos procesos: la planificación y la textualización.  

 

De acuerdo a los resultados se pudo comprobar que los estudiantes en el primer proceso, donde 

los estudiantes tenían que planificar un discurso escrito, en sus dimensiones cognitivas, 

comunicativas y socioculturales, presentan un nivel regular y de acuerdo al segundo, donde 

intervienen las propiedades del texto escrito, como son la coherencia con que se escribió el texto 

argumentativo, se obtuvo un nivel regular. Así mismo en la cohesión, observamos un nivel malo. 

Existe un nivel malo en cuanto a la redacción de un discurso argumentativo escrito adecuado al 

propósito, contexto sociocultural y situación comunicativa.  

 

De acuerdo al discurso argumentativo, en donde tuvieron que escribir la tesis, los argumentos y 

la síntesis, observamos un nivel malo. Entonces, se llega a la conclusión que los estudiantes 

presentan un nivel deficiente en cuanto a la producción de textos argumentativos. El aporte de este 

estudio consistió en una serie de autores que definieron el texto argumentativo y que serán tomados 

como referentes en este estudio. 

 

1.4.1.2. Nacionales. Al emprender la búsqueda de estudios previos en la realidad investigativa 

colombiana un primer estudio de maestría fue el desarrollado por Lizarazo (2022), citado con el 

nombre de Aprender a pensar: Propuesta para la estimulación del pensamiento crítico en niños de 

preescolar del colegio Luz de la Esperanza, sede B, del corregimiento de Berlín, municipio de 
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Tona. Su objetivo fue proponer una estrategia didáctica para la estimulación del pensamiento 

crítico en niños de preescolar del colegio Luz de la Esperanza, sede B del corregimiento de Berlín, 

municipio de Tona.  

 

La metodología de investigación tiene un enfoque cualitativo – investigación acción y utilizó la 

técnica de observación participante y el diario de campo. La muestra del estudio estuvo conformada 

por 30 estudiantes del grado preescolar (en edades de 5 y 6 años). Esta investigación se desarrolló 

mediante tres etapas, iniciando con un primer diagnóstico que permitió ahondar en el problema y 

divisar el planteamiento de la propuesta didáctica, la cual formó parte del segundo memento de 

esta investigación.  

 

Los talleres de la propuesta pedagógica se desarrollaron tomando en cuenta el plan de estudios 

de la IE y el enfoque pedagógico de la misma. Los resultados establecieron que es posible la 

formación de seres críticos desde el preescolar con diferentes habilidades que requieren ser 

estimuladas, por ello se sugirió generar espacios y ambientes pedagógicos que favorezcan dicho 

proceso. Se concluyó que desarrollo de los diferentes talleres y en especial del taller de evaluación 

final, se dio valor a la idea de que los niños de cinco años poseen habilidades de pensamiento crítico 

y requieren de espacios y propuestas para el estímulo de habilidades en cuanto a reflexionar, 

analizar situaciones, proponer soluciones, anticipar, plantar hipótesis y demás habilidades. Este 

reciente estudio previo contribuyo significativamente con esta investigación en lo que respecta a 

las teorías que respaldan el pensamiento crítico tenido en cuenta la corriente filosófica de la Escuela 

de Frankfurt, corriente filosófica que exponía que el sujeto es quien razona sobre sus habilidades, 

independientemente de las ideologías religiosas, sociológicas y políticas, tiene la misión de 

encontrar la verdad con relación a la realidad. 

 

Un segundo antecedente fue la investigación de Ospina (2021), llamada Fortalecimiento de la 

argumentación en los estudiantes del CLEI 5 mediante la aplicación de laboratorios virtuales con 

implementos caseros en el área química. se realizó con el fin de mejorar la argumentación de los 

estudiantes mediante la intervención de prácticas de laboratorio en el área de química con los 

estudiantes del CLEI 5 de la institución educativa Liceo Mixto Sinaí en la ciudad de Manizales. Se 

desarrolló con la finalidad de fortalecer la argumentación en los estudiantes para identificar los 

niveles argumentativos. Se ubicó en un tipo de investigación estudio de caso. Se intervino el grupo 
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mediante instrumentos de recolección de datos, pre test con el fin de identificar el nivel 

argumentativo antes de la intervención, instrumentos de laboratorio donde se realizaron las 

prácticas y los estudiantes entregaron informes de laboratorio y finalmente el pos test para verificar 

el avance y la categoría argumentativa final en la que se encontraron los estudiantes. Como 

resultado se obtuvo un avance de los estudiantes en los niveles argumentativos. 

 

Se pudo concluir que los estudiantes generaron procesos argumentativos de mayor nivel puesto 

que responden a preguntas con un mejor uso de términos y conceptos propios de la asignatura y 

sobre todo tuvieron un acercamiento a prácticas reales de laboratorio donde puedan dar respuesta 

con base a lo que se está visualizando, permitiendo un soporte adecuado en los procesos de 

enseñanza y aprendizaje. El aporte de este trabajo un grupo de teorías que coincidieron en la idea 

que la argumentación es un acto de comunicación de datos, afirmaciones y justificaciones; aquí, 

más que los procesos de interacción social y la importancia de los contextos donde suceden los 

debates, interesa la estructura clara y precisa de los componentes de los argumentos. 

 

Un tercer estudio fue la indagación de maestría titulada Estrategias Didácticas para Potenciar el 

Pensamiento Crítico desde la Comprensión Lectora realizada por Díaz et al., (2020), cuya finalidad 

fue objetivo general, implementar estrategias didácticas que potencien el pensamiento crítico desde 

el fortalecimiento de la comprensión lectora, en estudiantes de grado décimo del Colegio San 

Viator – Tunja. Se utiliza un método de investigación cualitativo con un diseño exploratorio. La 

población que se tomó corresponde a la media vocacional del Colegio San Viator de Tunja, 

seleccionando una muestra de 21 estudiantes de grado décimo y un enfoque socio – crítico, a través 

de la aplicación de entrevistas semiestructuradas, talleres de exploración, encuestas, cuestionarios 

y la observación como técnicas de recolección de datos.  

 

Los resultados de la indagación pudieron evidenciar que todos los estudiantes analizaron y 

comprendieron asertivamente información de textos argumentativos, descriptivos y expositivos, 

dando paso a la generación de suposiciones, análisis, argumentaciones y desarrollo de su 

pensamiento crítico. Por consiguiente, se implementaron estrategias didácticas para el 

fortalecimiento de la comprensión lectora y, a la vez, potenciar las habilidades de pensamiento 

crítico en los estudiantes. los resultados resaltaron la importancia de promover un cambio en la 



El taller de argumentación cómo estrategia pedagógica para el desarrollo del pensamiento crítico 

30 

 

forma de asimilar y apropiarse de las competencias cognitivas fundamentales en diferentes 

contextos; asimismo, que el desarrollo de ciertas habilidades, desde el aspecto cognitivo, no se 

quede solamente en la adquisición de saberes, sino en el proceso que se hace para llegar a ese 

conocimiento, sea intencionado y verdaderamente significativo para el individuo.  

 

Los resultados de las investigadoras giraron en torno a la importancia de que el estudiante logre 

relacionar los pre - saberes con sus saberes, con su forma de ser, con su manera de estar en el 

mundo y vivirlo críticamente, dado que fortalece las habilidades sociales que se requieren para 

superar las dificultades, por medio del desempeño y ejercicio de las distintas áreas del 

conocimiento, lo cual es el propósito principal de la educación. El aporte de este trabajo fue un 

potencial referencial teórico que orienta al investigador hacia qué es, cómo se identifica y se 

potencia el pensamiento crítico. 

 

Finaliza este recorrido con la investigación de Castro (2020), denominada Narrativa pedagógica 

del proceso de identificación y análisis de niveles de argumentación en estudiantes de grado 11 del 

Itey con el tema de compuestos orgánicos. Su propósito fue describir los niveles argumentativos e 

ideas previas de los estudiantes de grado 11, se tomaron las ideas previas que tienen estos 

estudiantes con respecto a los compuestos orgánicos y mediante la recolección de información 

basada en el concepto de aromáticos, el cual es muy utilizado en la cotidianidad desde el punto de 

vista coloquial. 

 

El investigador seleccionó el tipo de investigación cualitativa descriptiva, la unidad de análisis 

estuvo constituida por 43 alumnos. El instrumento que se aplicó fue un cuestionario. Los resultados 

señalaron que la sistematización de la información mediante la narrativa argumentativa sirvió para 

poner en práctica lo aprendido en el desarrollo de la práctica. Se concluyó que es necesario estar 

orientando a los estudiantes en lo que deben construir en sus respuestas, pues en ocasiones no 

logran interpretar con precisión la información suministrada y buscan caminos rápidos de 

contestación, sin reflexión completa del trabajo a realizar. El aporte de esta indagación estuvo 

conformado por el referente teórico acerca de los niveles de argumentación. 

 

1.4.1.3. Regionales. En este ámbito más cercano al escenario de la investigación se logró ubicar 

la investigación de Díaz (2022), llamado Aprendizaje significativo y pedagogía activa en el 
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desarrollo del pensamiento crítico y creativo en la asignatura de filosofía de los estudiantes del 

grado 6º b en el Colegio Domingo Savio de Valledupar, Cesar. Como objetivo se propuso 

Determinar el desarrollo del pensamiento crítico y creativo empleando el aprendizaje significativo 

y la pedagogía activa como estrategia en la asignatura de filosofía de los estudiantes de sexto b en 

el Colegio Domingo Savio de Valledupar.  

 

Se desarrolló bajo el enfoque metodológico cualitativo en el marco de la investigación acción, 

los instrumentos que se aplicaron la observación participante y el diario de campo, una entrevista 

y un cuestionario, la muestra del estudio estuvo estructurada en docentes y estudiantes. Los 

resultados y conclusión global del estudio precisaron que los docentes deben incluir entre las 

diversas estrategias el uso del análisis de casos para tratar de equilibrar y suscitar el interés y 

compromisos de todos los estudiantes dentro de sus capacidades y competencias y se forjen así 

ciudadanos críticos y creativos. De igual forma que el mismo tiene que favorecer y propiciar el arte 

de formular preguntas, de comentar, indagar, cuestionar, pero no manipular ya que en este proceso 

dicha práctica es vital para la propia esencia del conocer. La indagación aportó el concepto de 

pensamiento crítico de la autora, donde indica que impregna toda la vida, no la limita al aula ya 

que esta es una competencia esencial que se necesita en la cotidianidad y en cada circunstancia 

definiéndolo en función de lo que hacen, cómo lo hacen y como llegan a una síntesis.  

 

1.4.2. Marco teórico  

 

1.4.2.1 Pensamiento crítico. El pensamiento crítico, constituye en sí mismo un proceso 

complejo que hace referencia a un repertorio de actividades cognitivas que actúan de manera 

vinculada, que incluyen habilidades como resolución de problemas, pensamiento lógico, 

perspectiva y percepción de ideas, análisis y toma de decisiones, entre otras (Laskey & Gibson, 

1997). Por su parte, Guzmán y Sánchez (2006), describen el pensamiento crítico como “un proceso 

intencionado de pensamiento que está orientado al logro de una meta” (p. 5), con lo cual se infiere 

que este tipo de pensamiento es producto de la acción volitiva del ser humano para alcanzar lo 

propuesto, para lo cual se sirve de una serie de herramientas cognitivas que van desde el 

reconocimiento y la reflexión, hasta la toma de decisiones para la resolución de problemas. En ese 

sentido, “el pensamiento crítico es un fenómeno humano que impregna todo y tiene propósito” 

(Facione, 2016, p. 8), con lo cual es susceptible de ser aprendido y desarrollado. 
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En esa misma línea definitoria, Curiche (2015), explica que el pensamiento crítico es un juicio 

autorregulado, con lo cual puede ser concebido así mismo como un producto, ligado estrechamente 

a subprocesos de interpretación, análisis, evaluación e inferencia. Para el desarrollo de esas 

habilidades, se requiere necesariamente tener en cuenta consideraciones conceptuales, 

metodológicas, criteriológicas o contextuales, donde el juicio toma un papel importante. Esto 

último, ya había sido abordado por Sternberg (1985, como se citó en Mackay, Franco, y Villacis, 

2018), quien en su momento conceptualizó el pensamiento crítico como un conjunto de procesos 

mentales, estrategias y representaciones que utiliza la persona para resolver problemas a partir del 

razonamiento eficiente; implicando para ello, subprocesos como elaboración de juicios, toma de 

decisiones, aprendizaje de nuevos conceptos y alcance de metas.  

 

De esa manera, a los efectos de este trabajo, el pensamiento crítico se asume tanto como un 

proceso complejo que ocupa habilidades cognitivas, como un producto de la mente humana ante el 

abordaje de situaciones que le ocupan. Al ser un proceso, integra un abanico de habilidades 

cognitivas, o subprocesos, como la reflexión sobre aquello que conoce o intenta conocer, el análisis, 

la interpretación, la formulación de juicios, la síntesis y la búsqueda de soluciones. Como un 

producto, es abordado como algo nunca terminado, toda vez que se desarrolla progresivamente, 

pues va surgiendo de la vinculación integrativa de las habilidades cognitivas en un todo que 

instrumenta a la persona para emprender acciones hacia el logro de propósitos planteados.  

 

1.4.2.1.1. El pensamiento crítico en el escenario del aprendizaje. En tanto que proceso, el 

desarrollo del pensamiento crítico en los espacios educativos posee dos componentes centrados en 

el estudiante. El primero de ellos, tiene que ver con la necesidad de este de desarrollar habilidades 

cognitivas orientadas al análisis, la síntesis, la evaluación, la inferencia y la autorregulación, entre 

otras; el segundo componente, está representado por la motivación del estudiante que lo conduzca 

a una disposición crítica, que implica estar abierto a múltiples enfoques para aprender (Cambers et 

al. 2000, como se citó en Guzmán y Sánchez, 2006). En ese sentido, el pensamiento crítico 

constituye un proceso que incluye habilidades, disposiciones y metacognición, pues la persona se 

ocupa de manera proactiva por entender cómo piensa y que mecanismos utiliza para ello, 

trabajando para desarrollar ese tipo de pensamiento de manera consciente y sostenida durante su 

aprendizaje.  
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En ese mismo orden de ideas, William Daros en su libro Teoría del Aprendizaje Reflexivo 

(2009) sugiere herramientas para despertar el pensamiento crítico a partir de la reflexión de las 

situaciones problemáticas, argumentando que el aprendizaje toma como punto de partida la propia 

vida de quien aprende, la situación en la que cada ser humano se encuentra, toda vez que «Sólo se 

aprende significativamente a partir de problemas reales para cada uno» (p. 90). Seguidamente a esa 

condición primigenia del aprendizaje, el citado autor refiere que la segunda fase se posiciona en la 

reflexión, la comprensión, las explicaciones, los argumentos y las soluciones que finalmente se dan 

a esas situaciones que preocupan y motivan a adoptar una actitud tanto crítica como reflexiva ante 

ellos, para generar nuevas interpretaciones. 

 

1.4.2.2. Procesos Básicos de pensamiento crítico. Para la Universidad Central de Venezuela 

(2010), Los procesos básicos del pensamiento “están constituidos por estas operaciones 

elementales: observación, descripción, comparación, relación, clasificación, ordenamiento y 

clasificación jerárquica” (p. 3) Todos estos procesos son clave para lograr construir el 

conocimiento, para pensar, para procesar información, tener una sensibilidad perceptiva y una 

actitud crítica. Todo lo cual redundará en el desarrollo de la capacidad para percibir e interpretar el 

mundo que nos rodea, así como también en optimizar el pensamiento en la medida en que se busca 

solucionar problemas. se cumple a traves de las siguientes procesos cognitivos: 

 

La observación. Es un procedimiento indispensable en el método experimental. • Consiste en 

examinar intencionalmente una situación u objeto para averiguar hechos o aspectos del mismo. 

(Ríos Cabrera, 2004, como se citó en Universidad Central de Venezuela (2010) • Cuando se 

observa es conveniente tener un propósito. Una vez definido, el observador tiene que fijar su 

atención en el objeto o situación con la finalidad de identificar los atributos, las cualidades y las 

propiedades de lo observado, esta información le proporcionará las características del objeto o 

situación. • El proceso de observación nos ayuda a agudizar nuestros sentidos. Darse cuenta de los 

detalles presentes en el entorno es muy importante ya que podemos obtener información valiosa y 

clave (Universidad Central de Venezuela 2010). 

 

Descripción. Representa el proceso por medio del cual se ordenan los datos o características de 

un objeto o situación observada a fin de suministrar información de lo que hemos observado con 

un lenguaje claro y preciso. El proceso de descripción si se ha llevado a cabo de manera ordenada 
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permite imaginar el objeto o la situación observada; ya que se piensa en cada una de sus 

características sin tener que tener en frente lo que se ha observado. • Mediante la descripción se 

logra la representación mental del objeto y ello permite mejorar el nivel de abstracción del 

pensamiento. • La descripción permite organizar las ideas mentalmente y ello nos ayuda a 

comunicarlas mejor. (Amestoy, 1991, como se citó en Universidad Central de Venezuela, 2010). 

 

Comparación. “Consiste en establecer relaciones de semejanzas o diferencias entre objetos, 

situaciones, hechos o personas (Ríos 2004, como se citó en Universidad Central de Venezuela, 

2010 p. 15). A partir de un criterio o una variable que nos va a permitir identificar y describir lo 

que se está observando. El conjunto de variables obtenidas se relacionan según la coincidencias o 

diferencias entre esas variables. Representa cualquier característica o dimensión y que tiene 

innumerables aplicaciones en el procesamiento de información. Es una magnitud que toma valores 

o que cambia en circunstancias diferentes (Amestoy  2004, como se citó en Universidad Central de 

Venezuela, 2010). 

 

Relación. Un proceso mental, para llevarlo a cabo se requiere dominar los procesos de 

observación, descripción y comparación. Implica seleccionar dos características de una misma 

variable y establecer un nexo entre ellas (Amestoy 1991, como se citó en Universidad Central de 

Venezuela, 2010). 

  

Clasificación. Se deben realizar las siguientes acciones para determinar si algun objeto 

pertenezca a algún grupo, éste debe tener las mismas características esenciales de los objetos 

pertenecientes a ese grupo.  

 

• La identificación de las características esenciales permite reconocer y diferenciar objetos, 

situaciones o eventos de otros. Asimismo permite definirlas por sus características esenciales. • Las 

características esenciales también pueden identificarse en conceptos de palabras. Esto es un 

proceso de mayor complejidad. 

 

 • Identificar características esenciales permite organizar la ideas cuando se tiene que definir un 

concepto, cuando se tiene que comprender algún fenómeno o situación, cuando se necesita 

describir un evento, un objeto o un conjunto. 
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• Es el paso previo a la clasificación. Una vez que logramos identificar características esenciales 

podemos lograr clasificar los objetos y agruparlos en función de sus características esenciales. 

Tomar en cuenta lo que realmente es relevante. 

 

Figura 3. 

Procesos Básicos de pensamiento crítico 

 
Nota: Organizador gráfico del pensamiento crítico a partir de Ríos Cabrera (2004). 

 

1.4.2.3 Estructura del taller de argumentación: en lo relativo a su estructuración el taller 

requiere de ciertas características: dialógico, participativo, funcional, significativo, lúdico, 

integrador y sistémico.  Lo anterior implica un enorme compromiso de docentes y estudiantes, en 

la medida que las tareas que se desarrollan en el taller de argumentación deben apuntar más allá de 

los contenidos curriculares, las informaciones que ofrece el entorno escolar y los distintos saberes 

previos que incorporan ideas al taller. En sí mismo el taller de argumentación es un espacio de 

confrontación conceptual, teórico y práctico que fundamenta las posturas de los estudiantes frente 

a una realidad cultural multidimensional, y por supuesto, requiere variados elementos reflexivos y 

analíticos que permita encontrarle sentido a os discursos educativos. Justamente, “El sujeto que 

aprende es considerado activo porque asigna significados a los contenidos que incorpora; no por 
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hacer ejercicios concretos o manipular objetos sino por poner en juego sus saberes y sus estructuras 

cognitivas.” (Alfiz, 1997, p. 37). En tal sentido el taller de argumentación requiere de ciertas 

características, entre ellas: 

 

Dialógico: este espacio debe posibilitar en los estudiantes intercambiar conocimientos, expresar 

intereses, compartir experiencias y manifestar libremente opiniones, argumentos y creencias sin la 

censura del docente. 

 

Participativo: el taller de argumentación es un ámbito abierto a la intervención de los 

estudiantes, debe permitir la disminución de la distancia generada por las relaciones jerárquicas 

entre docente-estudiante y, por supuesto, debe crear condiciones para una reflexión profunda en la 

cual los estudiantes son constructores de los conocimientos. 

 

Funcional y significativo: el taller se centra en la construcción de significaciones según los 

propósitos comunicativos de los participantes, en tanto las tareas propias de los estudiantes puedan 

desarrollar las dimensiones cognitivas, interpersonales y subjetivas. 

 

Lúdico: los talleres en calidad de estrategia pedagógica deben dar cuenta de acciones placenteras 

y juegos del lenguaje que contribuyan a la solución de problemas de índole cognitiva e interactiva, 

proporcionando espacios para la creación y la recreación.   

Integrador: el desarrollo de actividades compartidas permite superar el dilema entre teoría y 

práctica, así como la incorporación de nuevos conocimientos sobre la realidad que circunda a los 

estudiantes que participan en el taller. 

 

Sistémico: la planeación y sistematicidad de las acciones desarrolladas, la ejecución de 

secuencias orientadas por finalidades previamente establecidas y la fundamentación conceptual en 

las cuales se apoya el taller, hacen que este sea un elemento que integra los aprendizajes y 

dimensiones formativas.  

 

1.4.2.4 Taller de argumentación. Según Rodríguez (s.f), “usualmente el taller se concibe como 

práctica educativa centrada en la realización de una actividad específica que se constituye en 

situación de aprendizaje asociada al desarrollo de habilidades manuales o tareas extraescolares” 
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(p.1). explica la autora que puede ser asumido como un espacio donde se vinculan los saberes 

escolares con la cotidianidad de los educandos con la finalidad de promover habilidades para la 

vida, “mediante la experimentación, la creación y la expresión artística. En general, se le relaciona 

con toda actividad compartida, de carácter práctico o teórico-práctico, caracterizada por ciertos 

niveles de participación” (p.1). 

 

Las características del taller para Rodríguez (s.f), dan a conocer la pertinencia de su utilización 

en los procesos de enseñanza y aprendizaje, de igual forma motivan su ejecución para poder 

recolectar, interpretar y sistematizar información en cualquier área del conocimiento. Señala que 

las razones para su implementación son su carácter investigativo, pedagógico-didáctico y 

lingüístico-comunicativo, aspectos que indican su “valor como estrategia multifuncional, 

interactiva y sistemática, a las cuales se hace referencia en la presente reflexión” (p.1). De allí que 

se puede como un valioso recurso de enseñanza y aprendizaje. 

 

No obstante, conviene exponer que, según sus características, afianzan procesos desembocan en 

una estrategia eficaz en el contexto educativo, dado que, fortalece en los participantes: 

 

El diálogo entre los participantes, la exposición libre de los puntos de vista para la negociación 

de las acciones a seguir, la definición de los propósitos comunes, las funciones de los miembros, 

las metas por alcanzar y los medios requeridos para lograrlo; fomenta también el despliegue de 

estrategias discursivas como el diálogo, la narración, la explicación y la argumentación, entre 

otras, de acuerdo con los propósitos y acciones comunicativas que orientan el sentido del taller. 

Estas características destacan su potencialidad dialógica y su carácter de mediación, que facilita 

a los participantes el acceso a un conjunto de saberes y formas culturales a partir de la enseñanza 

y el aprendizaje como prácticas sociales escolarizadas, por consiguiente, como actividades 

“intencionales, sistemáticas y planificadas (Coll, 1997, como se citó en Rodríguez, s.f, p. 4). 

 

Interpretando a la autora se infiere que puede ser calificada como una potente estrategia que 

puede ser utilizada con amplios objetivos, en el caso del pensamiento crítico puede llegar a ser 

preponderante para proporcionar para aglutinar condiciones favorables para el estudio de 

problemas sociales asociados a la oralidad, la escritura, para la toma de posiciones argumentativas 

acerca de un tema. Asimismo, apoya los procesos comunicativos, la producción de conocimiento 
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tanto colectiva como individual en determinados contextos con actividades planificadas donde la 

participación de los estudiantes en libertad y para ser creativos. 

 

1.4.2.5. Definición de texto argumentativo. Según mencionan Calsamiglia y Tusón (2002) la 

argumentación es la acción a través del discurso y que nace como una respuesta a un objetivo 

comunicativo que es el de guiar al receptor para lograr su aceptación. Según la teoría de la 

argumentación desde el enfoque comunicativo textual, para Cassany, Luna y Sanz (2003) es una 

orientación diversa puesto que considera lo cognitivo y lo sociocultural debido a las situaciones 

alternativas en las que el ser humano actúa cumpliendo roles como emisor y receptor. Según 

Bermejo Luque (2010, como se citó en Chávez, 2017), es un tipo de texto que busca persuadir, 

convencer al lector apelando a razones que correlacionan la verdad que sustenta la documentación 

y la argumenta como verdad absoluta (premisa), y el hecho como una realidad elocuente y 

coherente con la situación problema, además se suman a las conclusiones en el mismo texto que 

está referido a la posibilidad apelar al convencimiento de las ideas.  

 

En este sentido, los argumentos son justificaciones o proposiciones que tiene la capacidad de 

poder sustentar lo afirmado, estos ayudan en el proceso para indagar diversas perspectivas para 

discernir y elegir la mejor opción, así mismo, esta ayuda a resolver la contradicción y la 

divergencia, se utiliza como herramienta para convencer auditorios acerca de una posición 

(Málaga, 2022). 

 

1.4.2.6. Dimensiones del texto argumentativo. Para Málaga (2022) las dimensiones que se 

utilizan con la finalidad de desarrollar un texto con la intención argumentativa se determinan de 

acuerdo con a sus dimensiones, siendo cinco las nombradas: 1) argumentos analógicos, 2) 

argumentos causales, 3) argumentos de autoridad, 4) argumentos probabilísticos y 5) argumentos 

de persuasión (Chávez (2017, como como se citó en Málaga 2022). 

 

Argumentos analógicos. Según Chávez (2017), el argumento analógico, es aquel en el que a 

“partir de la semejanza establecida en las premisas entre dos o más objetos en uno o más aspectos, 

se concluye la similitud de otro en algún otro aspecto, sobre la base de que todos los objetos 

comparados poseen algo en común” (p.23). En este tipo de argumentos el argumentador requiere 

del proceso comparativo entre dos elementos y así poder atribuir a uno de estos, una propiedad del 

otro.  
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Argumentos causales. Para Chávez (2017), este tipo de argumento es bastante simple de 

identificar, ya que una parte de la información funciona como causa y otra como efecto. Este tipo 

de argumento establece una conclusión mediante el cumplimiento de una premisa, en otras 

palabras, algo ocurre debido a que otra situación lo causo y esta hace referencia a hechos concretos.  

 

Argumentos de autoridad. Según Chávez (2017), son: 

 

 Aquellos argumentos que utilizan el nombre de una autoridad o de una institución de prestigio 

para apoyar una tesis. Este es un tipo de argumento que de por si compromete al receptor en la 

medida en que éste debe evaluar si considera prestigioso o no a quién es nombrado como apoyo” 

En el mismo orden de ideas, los argumentos llamados de autoridad son aquel que es consolidado 

o defendido por un experto sobre el tema tratado. (p. 23) 

 

Argumento probabilístico. “Se refiere a cualquier argumento que implica la teoría de 

probabilidad y que se apoyan en la probabilidad de que ocurra algún evento. En este caso se utilizan 

casos que muestran auxilian a la conclusión” (Chávez (2017, p.24). Este parte de la posibilidad de 

llegar a un resultado o conclusión. Este tipo de argumentos se utiliza comúnmente para respaldar 

las suposiciones que fueron indagadas con anterioridad.  

 

Argumentos de persuasión: Son aquellos argumentos que se usan cuando la enumeración de las 

características de lo que estamos defendiendo entregan un aporte a la hora de convencer al receptor, 

mezclan tanto el convencimiento por medio de la razón (las características que se nombran validan 

la tesis) como la persuasión mediante las sensaciones o las emociones (si el receptor es seducido 

por las características que se exponen en el argumento). Así mismo, el objetivo principal del 

argumento persuasivo es convencer, es por ello que, debe estructurarse en torno a elementos 

sólidos, cuando el razonamiento de persuasión está bien argumentado, el receptor se siente 

influenciado por el mensaje transmitido (Chávez, 2017). 

 

Aunque según el autor, no se trata solo de influir en el comportamiento de alguien, sino que 

también sirve para inducir a pensar de una forma determinada, para lograrlo se deberían cumplir 

las algunas características en los textos persuasivos: Llamar la atención al comienzo con una idea 
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clara, poseer originalidad debe ser diferente a otros, breve para que el lector logre recibir el mensaje 

de forma directa, y efectiva, se debe Incluir otros elementos visuales que aporten mayor énfasis.  

 

1.4.2.7. Estrategia pedagógica. De acuerdo con Marín et al. (2013), las estrategias son un 

conjunto de actividades esenciales que se deben integrar en la ejecución del proceso educativo; en 

ese sentido, son criterios y decisiones que organizan, de forma global, la acción didáctica en el 

aula. Las estrategias implican determinar el papel que juega el docente, los estudiantes, los recursos 

y materiales educativos, las actividades de aprendizaje, la utilización del tiempo y del espacio, los 

grupos de trabajo y los contenidos temáticos. Adicionalmente, proporcionan motivación, 

información y orientación para la construcción de aprendizajes, pues el docente las diseña y 

propone técnicas de enseñanza para alcanzar un trabajo individual y colaborativo; dada la 

sugerencia y ayuda del profesor, las estrategias permiten al estudiante elegir y usar entonces 

técnicas de aprendizajes significativo, aprendizaje situado y flexibilidad cognitiva y así buscar 

despertar su interés en el aula de clases. 

 

De esa manera, las estrategias pedagógicas son acciones planificadas por el docente con el 

objetivo que el estudiante logre la construcción del aprendizaje y se alcancen los objetivos 

planteados. Una estrategia didáctica, de acuerdo con la UNED (2013), en un sentido estricto, es un 

procedimiento organizado, formalizado y orientado a la obtención de una meta claramente 

establecida. Su aplicación en la práctica diaria requiere del perfeccionamiento de procedimientos 

y de técnicas cuya elección detallada y diseño son responsabilidad del docente. De esa manera, las 

estrategias implican “una planificación del proceso de enseñanza aprendizaje y una gama de 

decisiones que él docente debe tomar, de manera consciente y reflexiva, con relación a las técnicas 

y actividades que puede utilizar para alcanzar los objetivos de aprendizaje” (p. 12). En 

consecuencia, las estrategias son situacionales y de completa responsabilidad del docente, quien 

las diseña de manera reflexiva y consiente, desarrollándolas de manera tal que promuevan el interés 

y la integración de los estudiantes como protagonistas de su propio aprendizaje, en un ambiente 

propicio. 

 

Para autores como Díaz y Hernández (2014), existe una gran variedad de definiciones de 

estrategias pedagógicas, todas con la común acepción de ser procedimientos que incluyen varias 

técnicas, operaciones o actividades específicas con las cuales se persigue un propósito determinado 
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para la solución de problemas académicos y/o otros aspectos vinculados con ellos. Según lo 

acotado por los autores antes reseñados, son más que hábitos de estudio, dado que se realizan 

flexiblemente, por esto son abiertas (públicas) o encubiertas (privadas) que toman en cuenta los 

aspectos socioculturales aprendidos en los contextos de interacción del docente junto a sus 

estudiantes para planificar el trabajo corresponsablemente en la búsqueda de la superación de las 

dificultades y lograr aprendizajes significativos. 

 

De acuerdo con estos señalamientos, los objetivos particulares de cualquier estrategia 

pedagógica pueden consistir en afectar la forma cómo se selecciona, adquiere, organiza o integra 

el nuevo conocimiento o, incluso, la modificación del estado afectivo o motivacional del estudiante, 

para que este aprenda con mayor eficacia los contenidos curriculares o extracurriculares que se le 

presentan. De ahí, la importancia de planificar el proceso educativo y valorar la variedad de 

decisiones que el equipo docente debe tomar de manera consciente y reflexiva, en relación con las 

técnicas y actividades que pueden utilizar para alcanzar los objetivos de aprendizaje en sus 

estudiantes con significatividad para su formación y sus vidas. 

 

En esa dirección, Gamboa et al. (2013), exponen que las estrategias son el resultado de la 

concepción de aprendizaje en el aula o ambiente diseñado con esta finalidad y de la concepción 

que se tiene sobre el conocimiento; ya sea transmitir o construir el conocimiento, estas 

concepciones determinan la actuación docente en el micro ambiente educativo. Actualmente, las 

exigencias del mundo globalizado hacen necesaria la implementación de estilos y maneras de 

enseñanza de formas diferentes, para que el aprendizaje sea dinámico y creativo, despertando 

interés en los estudiantes como actores de su proceso. 

 

Teniendo en cuenta las consideraciones anteriores, en el ámbito de esta investigación, las 

estrategias pedagógicas son asumidas como aquellas que conducen a motivar a los estudiantes a 

realizar lecturas reflexivas a partir del análisis de noticias de opinión donde, a través de un proceso 

significativo dinámico, participativo y crítico, se vincula el currículo con el contexto de vida. En 

este punto, resalta la importancia que para el diseño y desarrollo de una estrategia pedagógica deben 

considerarse los datos recabados sobre las necesidades de aprendizaje de los estudiantes así como 

sus intereses y edades, pues cualquier propuesta pedagógica deberá conducir satisfactoriamente a 

la construcción colectiva del conocimiento y a una real concreción de todas las acciones en el hecho 
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educativo para incrementar las ideas, el análisis y la crítica, en función de generar aprendizajes 

significativos. 

 

1.4.2.7.1. Estrategias para el desarrollo de pensamiento crítico. La didáctica del pensamiento 

crítico requiere de un aprendizaje activo para la construcción del conocimiento. Para que un 

estudiante aprenda un concepto debe primero internalizarlo, hacerlo suyo para poder luego 

aplicarlo y observar el valor del concepto adquirido a través de la práctica. De igual modo, se hace 

necesaria la valoración constante de su trabajo, a través de una autoevaluación como parte integral 

del aprendizaje (Núñez et al., 2017). Para estos autores, el desarrollo del pensamiento crítico deriva 

desde la gestación de un espíritu crítico, iniciando por el despertar de la curiosidad y la promoción 

de la agudeza mental, que conduce al razonamiento. 

 

De esa manera, el espíritu crítico se ve reflejado tanto dentro como fuera del aula, cuando el 

estudiante se destaca, luce curioso ante los diversos temas y situaciones, se preocupa por la 

búsqueda de información relevante, demuestra destrezas en el razonamiento y la argumentación, 

así como una disposición y flexibilidad para abrirse a nuevos puntos de vista (Bacherlard, 1948; y 

López, 2012). Estas características, “prepararían a las personas para enfrentar un mundo en 

permanente cambio e incertidumbre” (Minte y Ibagón, 2017, p. 189), siendo entonces necesario su 

desarrollo y promoción permanente desde las prácticas pedagógicas de aula. 

 

Algunos investigadores, apuntan a otras características que definen a las personas con 

pensamiento crítico en términos de su manera de aproximarse a temas específicos, a las preguntas 

o a los problemas. En ese sentido, Facione (2016) comenta que una persona con pensamiento 

crítico, o propensión a ello, puede ser determinada porque demuestra claridad en el planteamiento 

de preguntas o preocupaciones; adicionalmente, es disciplinada para trabajar con temas o 

situaciones complejas, minuciosa en la búsqueda de información relevante, sensata en la selección 

y aplicación de criterios, cuidadosa en centrar la atención en la preocupación más próxima y, 

además, persistencia ante las dificultades. 

 

Por su parte Campos (2007), señala que un pensador crítico puede ser reconocido por los 

siguientes rasgos:  
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a) Racionalidad: uso de razón basada en evidencias. 

b) Autoconciencia: reconocimiento de premisas, prejuicios, sesgos y puntos de vista. 

c) Mente abierta: evaluación de diversos puntos de vista, aceptación de nuevas alternativas, 

siempre a la luz de la evidencia. 

d) Disciplina: precisión, meticulosidad, comprensión, resistencia a la manipulación y 

reclamos irracionales, evitando juicios apresurados. 

e) Juicio: reconocimiento a la relevancia y/o mérito de premisas y perspectivas alternativas, 

así como a la extensión y peso de la evidencia. 

 

Al hacer una comparación entre las características aportadas por los citados autores, se observan 

semejanzas significativas que sirven de apoyo para los docentes que valoran el hecho de trabajar 

el desarrollo de un pensamiento crítico con sus estudiantes. Para ello, se hace necesario explorar 

desde la didáctica en general o particularidad de las asignaturas, hacia el diseño de estrategias que 

propicien una dinámica de aprendizaje cónsona con esos propósitos, pudiendo identificar esas 

características como rasgos a ser valorados en sus estudiantes en la medida que alcancen los logros 

esperados.  

 

1.4.2.7.2. Estrategias cognitivas para el desarrollo de habilidades del pensamiento crítico, 

entre están la metacognición, la zona de desarrollo próximo, el aprendizaje significativo y el 

aprendizaje basado en problemas, entre otras, que se consideran de gran apoyo para los docentes 

en el proceso de la práctica de aula. 

 

Estrategias de Metacognición. Hacen referencia a la integración del nuevo material con el 

conocimiento previo, lo cual implica el conocimiento que tiene una persona sobre sus propios 

procesos cognitivos, los resultados de estos procesos y cualquier aspecto relacionado a ellos 

(Monereo & Clariana, 1993). Por otra parte, el metaconocimiento es sin duda una palabra clave 

cuando se habla de estrategias de enseñanza pues implica pensar sobre los pensamientos; esto 

incluye, la capacidad para evaluar una tarea, a fin de poder determinar la mejor forma de realizarla, 

así como la manera de hacer el seguimiento al trabajo realizado.  

 

Sobre la base de las ideas expuestas, se infiere que el trabajo con estrategias de metacognición 

requiere consciencia y conocimiento tanto de los rasgos personales de los estudiantes, como las 
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características de la tarea y de la estrategia (Puente, Jiménez, & Llopis, 2012). En relación con las 

variables personales, está la consciencia y conocimiento que tiene el sujeto de sí mismo, de sus 

capacidades y limitaciones cognitivas, un aspecto que, para Monereo y Clariana (1993), se va 

desarrollando a partir de las percepciones y comprensiones que va teniendo la persona en tanto en 

tanto sujeto que aprende y piensa. En consecuencia, los procedimientos metacognitivos hacen 

referencia a la planificación, control y evaluación por parte de los estudiantes de su propia 

cognición.  

 

En ese sentido, las estrategias de metacognición representan un conjunto de acciones que 

conducen al conocimiento de los procesos mentales, así como al control y regulación de los mismos 

con el objetivo de lograr determinadas metas de aprendizaje. Para las dimensiones del pensamiento 

crítico, estos procesos presentan un elevado grado de transferencia, son menos susceptibles de ser 

enseñados y están estrechamente relacionados con el conocimiento metacognitivo. Una buena base 

de conocimientos de las características y demandas de la tarea, de las capacidades, intereses, 

actitudes personales, así como de las estrategias necesarias para completar la tarea, son requisitos 

básicos de la consciencia y el conocimiento metacognitivo; a lo cual se adicionan la regulación y 

control que la persona debe ejercer sobre todo lo anterior (Monereo y Clariana, 1993). 

 

Para los autores precitados, la metacognición es una concepción polifacética, generada durante 

investigaciones educativas, principalmente llevadas a cabo en el desarrollo de experiencias de 

clase. Por tanto, el aprendizaje metacognitivo puede ser desarrollado mediante experiencias de 

aprendizaje adecuadas, considerando que cada persona tiene de alguna manera, puntos de vista 

metacognitivos casi siempre en forma inconsciente. De acuerdo a las estrategias utilizadas por los 

docentes, pueden alentarse o desalentarse las tendencias metacognitivas de los estudiantes, 

considerando que “Cuando una persona joven se hace consciente de la forma en que aprende, se 

ha encontrado con una llave que le abrirá puertas de satisfacciones en la emocionante tarea de 

aprender (Garza, 2015, p. 2). Revisando las ideas del autor, este afirma que usar la metacognición 

para el desarrollo de las habilidades del pensamiento crítico debe enrumbarse por medio de 

acciones orientadas a: 

 

1.  Conocimiento de los objetivos que se quieren alcanzar con el esfuerzo mental. 

2.  Posibilidad de la elección de las estrategias para conseguir los objetivos planteados 
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3. Autoobservación del propio proceso de elaboración de conocimientos, para comprobar la 

adecuación de las estrategias elegidas. 

4.  Evaluación de los resultados para saber hasta qué punto se han logrado los objetivos. 

 

Cabe destacar, que el trabajo con estrategias orientadas a la metacognición implica que el 

estudiante sea un participante intencional, activo, capaz de iniciar y dirigir su propio aprendizaje, 

y no un aprendizaje reactivo, mucho menos pasivo. En ese sentido, Osses y Jaramillo (2008) 

explican que algunos modelos de control metacognitivo están formados por cuatro tipos de 

estrategias; planificación, supervisión, regulación y evaluación, todas ellas relacionadas entre sí 

para que el estudiante pueda dirigir y guiar su cognición.  

 

Estos autores, aseveran que la metacognición se revela cuando se reflexiona y se es consciente 

de la dificultad que representa aprender un tema más que otro; cuando se busca verificar un 

fenómeno antes de aceptarlo como un hecho verdadero; cuando se piensa que es preciso valorar 

alternativas de frente a una elección a fin de tomar decisiones sobre cuál es la mejor y pertinente; 

así como cuando se asume la toma de anotaciones respecto a algo porque se es consciente de poder 

olvidarlo.  De esa manera, los docentes tienen ante sí, un amplio espectro de objetivos para apoyar 

a sus estudiantes a desarrollar la metacognición, a sabiendas que esto repercutirá favorablemente 

en sus habilidades de pensamiento crítico, sobre todo en aquellas que se refieren a su propio modo 

de aproximarse al conocimiento.  

 

Zona de Desarrollo Próximo: Este concepto, establecido por el psicólogo bielorruso Lev 

Vygotsky, plantea el carácter social del aprendizaje basado en un estudio de la formación de 

conceptos y diferentes pensamientos en el contexto educacional, siendo una estrategia pertinente 

para el progreso del pensamiento crítico y de las habilidades para acrecentarlo. En este contexto, 

Vygotsky (2009) utilizó el término zoped para referirse a la zona de desarrollo próximo, entendida 

como el lugar donde los conceptos espontáneos de un niño que son empíricamente abundantes, sin 

embargo, están desorganizados, se vinculan con la sistematización y lógica del pensamiento-

razonamiento adulto; como resultado, el pensamiento-razonamiento espontáneo queda 

compensado por la lógica científica. 
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Al revisar estos planteamientos, se proponen tres conceptos como puntos esenciales de esta 

teoría: actividad, mediación e interiorización.  Cuando se habla de actividad, se alude a la acción, 

entendida desde lo social, en términos de interacciones sociales compartidas. Esto tiene raíces en 

la experiencia externa compartida, en la acción como algo inseparable de la representación y 

viceversa, De ahí, que a este teórico del aprendizaje se preocupó más por el sentido de las palabras 

que por su significado, toda vez que el sentido incorpora el significado de la representación y de la 

actividad conjuntamente (Vygotsky, 2009). 

 

De acuerdo a esto, dentro de esa zona próxima se encuentran las funciones que todavía no han 

madurado en la persona, en una visión prospectiva del desarrollo mental. En el contexto educativo, 

destaca a través del concepto el necesario acompañamiento del docente o de otro compañero, con 

lo cual se enfatiza el trabajo en equipo cooperativo. Es decir, se promueve un aprendizaje guiado 

y colaborativo, eminentemente socializado, pues es esa socialización la que intermedia el 

aprendizaje. 

 

Aprendizaje Significativo: Promueve que el auténtico aprendizaje es aquel que comporta un 

significado, un sentido; cualquier otro aprendizaje puede llegar a ser puramente mecánico, 

memorístico, lo cual solo permitirá resolver un examen para aprobar la materia. En este sentido, el 

aprendizaje significativo coadyuva al desarrollo de habilidades para el pensamiento crítico pues es 

relacional, vinculando el nuevo conocimiento con conocimientos anteriores, con situaciones 

cotidianas, con la propia experiencia y con situaciones reales de manera socializada. 

 

Dentro de este marco, Díaz-Barriga y Hernández (2014) refieren que las características más 

resaltantes del aprendizaje significativo son: los nuevos conocimientos que se incorporan de forma 

sustantiva en la estructura cognitiva del estudiante; las relaciones con lo ya conocido a través del 

trabajo del estudiante; el estudiante aprende aquello que es significativo para él; el estudiante es 

quien aprende y puede recibir ayuda en sus dificultades para aprender si se le motiva e impulsa al 

descubrimiento del mundo exterior y la incorporación de sus necesidades e intereses. Lo 

fundamental del aprendizaje significativo, para Ausubel, Novak & Hanesian (1983), es que los 

pensamientos expresados simbólicamente de modo no arbitrario, se unen a los conocimientos 

previos de la persona.  
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Este es un proceso eminentemente activo, toda vez que depende de la asimilación de las tareas 

por parte del estudiante, debido a que la significación de esas tareas de aprendizaje dependerá de 

los recursos cognitivos del mismo. El aprendizaje está vinculado a la estructura cognitiva previa 

del estudiante, la cual se relaciona con la nueva información; siendo entonces, una estructura 

cognitiva constituida por el conjunto de conceptos e ideas que una persona posee en una 

determinada área del conocimiento, que se presenta de manera organizada en el pensamiento. 

 

Otro aspecto relacionado con el proceso del aprendizaje, se vincula con el hecho que la situación 

del aprendizaje incluye componentes organizados: el estudiante, el docente, el grupo de clase, así 

como el entorno y el contenido programático, los cuales relacionados propiciarán para que se lleve 

a cabo una experiencia de aprendizaje (Ausubel, et al., 1983). En este orden de ideas, para la 

obtención de un aprendizaje significativo el docente debe indagar sobre los conocimientos previos 

del estudiante, asegurándose que el contenido a presentar pueda relacionarse con las ideas 

precedentes; así, al identificar esos saberes previos del estudiante podrá planificar con mayor 

pertinencia y adecuación. Por otra parte, es importante la organización de los materiales en el aula 

de manera lógica, debido a que no sólo importa el contenido sino la manera como este se presenta 

a los estudiantes (Díaz-Barriga y Hernández, 2014). 

 

Se produce de este modo, una interacción entre el estudiante y el contenido a incorporar que 

modifica tanto la información nueva que integrará a su estructura cognitiva. Para ello, es necesario 

que el estudiante presente, además, una actitud positiva, proactiva para aprender; esto significa, 

que debe esforzarse por establecer las relaciones pertinentes entre sus antiguos saberes y el nuevo 

material (Díaz-Barriga y Hernández, 2014). 

 

De esa manera, las estrategias cognitivas para el desarrollo de habilidades del pensamiento 

crítico están orientadas a utilizar los conocimientos previos del estudiante para construir nuevos 

aprendizajes, así como a propiciar el trabajo socializador y el propio autoconocimiento en el sentido 

de darse cuenta cómo se conoce. En este contexto, el docente se convierte en mediador entre los 

conocimientos y los estudiantes, pues estos participan como protagonistas en su propio aprendizaje; 

por tanto, está llamado a lograr la participación del estudiante por medio de estrategias que le 

permitan mantenerse interesado y motivado para aprender. Significa, que se deben buscar 
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estrategias para liberar la curiosidad, permitiendo a los estudiantes que evolucionen de acuerdo a 

sus propios intereses y necesidades en un contexto situacional aplicable a su entorno de vida.  

 

Aprendizaje basado en Problemas (ABP). Consiste en la construcción de soluciones a 

situaciones problemáticas similares a las que suceden en la vida cotidiana, con la finalidad de 

activar el conocimiento previo, al tiempo que posibilita generar una relación dialógica que permita 

valorar críticamente las alternativas (Núñez, Ávila, y Olivares, 2017). Es así como en el ABP, el 

docente es un facilitador que orienta el aprendizaje hacia el desarrollo del pensamiento reflexivo 

durante el proceso de adquisición de conocimiento. Fundamentado en la teoría constructivista, se 

centra en el estudiante y promueve que el aprendizaje se realice haciendo y experimentado, 

modificando la estructura mental progresivamente; de manera tal, que el pensamiento crítico se 

incrementa conforme se van desarrollando las habilidades cognitivas (Heredia y Sánchez, 2013).  

 

Esta estrategia, parte de la proposición de una situación problema, donde el docente establece 

dinámicas de participación que permiten a los estudiantes involucrarse activamente y así, generar 

primeramente el análisis de los objetivos que se requieren para buscar luego una alternativa de 

solución. De esta forma, el docente determina los lineamientos a seguir y el rol de cada estudiante 

dentro de los equipos de trabajo (Heredia y Sánchez, 2013). Una de las ventajas del ABP, está 

precisamente en el hecho de permitir al estudiante enfrentarse a situaciones problemáticas similares 

a las de la vida cotidiana y laboral, haciendo uso de la información que pueda recabar para ello y 

de habilidades desarrolladas en escenarios previos (Saiz y Fernández, 2012); con lo cual, al estar 

centrado el proceso en el estudiante y en el trabajo en equipos en un entorno relacional social, 

posibilita desarrollar habilidades de autoconocimiento, autodirección, reflexión, interpretación, 

análisis, búsqueda de soluciones y toma de decisiones, todas ellas características del pensamiento 

crítico. 

 

Al ser el pensamiento crítico un camino para la acción, exige de alguna manera la puesta en 

marcha, desde la creatividad orientada a la toma de decisiones para la ejecución de la alternativa 

seleccionada, toda vez que “pensar es razonar y decidir para resolver problemas” (Saiz y 

Fernández, 2012, p. 329). Enfrentar al estudiante a situaciones de su vida cotidiana, se le está 

ofreciendo el desarrollo de un instrumental cognitivo compuesto por una serie de subprocesos que 
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le permiten andar el camino hacia la búsqueda de soluciones cónsonas desde la reflexión y no desde 

la memorización. 

 

La puesta en práctica de la estrategia pedagógica se escenifica a partir de la producción textual 

por parte de los estudiantes. Estos producirán ensayos, columnas de opinión y crónicas relacionadas 

con temas y problemas que circulan en la malla curricular y en los diversos escenarios en donde 

discurre sus vidas.  

 

Ensayo: el ensayo en sí mismo es un espacio discursivo en donde el estudiante pone en práctica 

aspectos básicos del pensamiento humano como la reflexión, el análisis, la argumentación y los 

distintos juicios racionales a cerca de cualquier problemática. En los últimos tiempos el ensayo se 

ha convertido en una herramienta fundamental de la educación crítica, y por ello, es de vital 

importancia que los estudiantes en todos los niveles empiecen a discernir, recabar y escribir sobre 

temáticas que le atañen al mundo educativo. Cassany (1999), sostiene a cerca del ensayo que, éste 

es “el acto cognitivo más complejo que existe porque involucra pensamiento, lenguaje e 

interpretación de la realidad”. Debido a lo anterior se puede afirmar, que ensayar implica un 

ejercicio de largo aliento frente a las tareas investigativas, bibliográficas, ideológicas y escriturales 

que debe abordar el sistema educativo en estos tiempos. 

 

Columna de opinión: es un género periodístico que analiza, interpreta y orienta al público 

lector sobre un determinado suceso, evento o situación que causa en las personas cierto nivel de 

emocionalidad. A parte, la columna es un ejercicio personal que se elabora y se reelabora 

alrededor de posturas que se van ajustando y comunicando a una ciudadanía cada vez más ávida 

de estar al tanto de hechos que les interesan a las personas dentro de una comunidad. Una 

columna de opinión es entre otras cosas una forma de percibir la realidad, por ello refleja la 

personalidad del articulista, su formación profesional, sus habilidades discursivas y la capacidad 

de ejercer la libertad. En los espacios educativos siempre ha sido una válvula de escape en la 

cual los estudiantes expresan sentimientos, ideas, emociones y pensamientos que el plan de 

estudios minimiza o simplemente censura. Por tanto, es vital que los estudiantes se manifiesten 

través de esos espacios de comunicación ideológica, como recurso preponderante del desarrollo 

del pensamiento crítico. 
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La crónica: es una expresión transgresora del género discursivo, ya sea desde las ciencias 

sociales, la academia o la literatura. La crónica es una forma de reflexionar sobre los fenómenos 

sociales que observamos, vivimos o experimentamos.  Piccini (1997), dice que “la crónica es un 

discurso sin límites precisos que tiene la intención de evitar un cierre, una narrativa concluyente”. 

Lo anterior indica que el cronista está interesado en contar hechos que impresionen, que aviven y 

potencien asuntos humanos que los ciudadanos quieren escuchar. Las crónicas educativas o 

escolares son historias y relatos que circulan en las aulas y patios universitarios, que, sin duda 

alguna, son una especie de manifiesto de aquellos temas o problemas de los cuales nadie habla, 

nadie escucha, de ahí su importancia.   

 

1.4.2.8 Implementación del taller de argumentación: el taller de argumentación, como se dijo 

anteriormente, deber crear escenarios que promuevan la discursividad, la criticidad, la reflexión el 

análisis sobre aquellos temas y problemas que circundan la institución educativa. No es solo para 

docentes e investigadores; la idea es involucrar la mayor cantidad de estudiantes posible para que 

los espacios escolares puedan repensarse desde la pluridimensionalidad del pensamiento crítico. 

Por tanto, todas las acciones que se orientan en el taller de argumentación se convierten en 

“actividades marco, momentos de trabajo orientados hacia la producción común en el transcurso 

del cual se dan respuestas a necesidades inmediatas y que, gracias a los intercambios y 

descubrimientos, se convierten en momentos de reflexión” (Touchon, 1994, p. 76).  

 

En tal sentido, los roles que asumen estudiantes y docentes deben conducir al grupo al desarrollo 

de actividades individuales y grupales en las cuales la argumentación y el pensamiento crítico son 

el núcleo principal.  La implementación del taller de argumentación requiere, según, (Rodríguez, 

2000, p 27), “actividades diferenciadas y convergentes tales como: desarrollo de la capacidad 

argumentativa, reflexión y acción en un marco dialógico, participativo, lúdico y significativo, 

replanteamiento de la acción pedagógica, desarrollo de acciones y aprendizajes significativos y 

observación sobre las propias prácticas”.  

 

Por obvias razones el taller de argumentación debe generar resultados eficaces en el campo 

reflexivo-analítico y didáctico pedagógico. Esa es su razón de ser. Es obvio decir también, que la 

implementación del taller de argumentación implica una mirada reflexiva y analítica acerca de la 

malla curricular en la cual la institución educativa soporta sus tareas y fines. Por ello, docentes y 
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estudiantes no pueden ser simples espectadores dentro de unas tareas encomendadas. La idea es 

que sean protagonistas del aprendizaje, que puedan ir más allá de los imaginarios ideológicos que 

convergen en los debates y discusiones; es decir, debe promoverse un ejercicio investigativo, 

bibliográfico y académico que genere un clima de criticidad necesario para que la educación 

funcione y se erija como un espacio de desarrollo humano. La implementación del taller de 

argumentación, más que una tarea cotidiana, debe ser “un espacio para lograr una permanente 

recreación del rol docente y de las prácticas pedagógicas de los participantes” (Inostroza, 1996). 

 

En lo correspondiente a la implementación del taller de argumentación como estrategia 

pedagógica para desarrollar el pensamiento crítico en los estudiantes del grado noveno de la 

institución educativa Leonidas Acuña de la ciudad de Valledupar, Cesar, se hará a partir de variados 

ejercicios de producción textual.  

 

La producción textual: es definida por Cassany (2009), “como las destrezas, habilidades y micro 

habilidades que se emplean al momento de empezar un escrito, desde que se tiene la idea de 

compartir un sentimiento o de tratar de expresarse sobre un tema específico hasta llegar al receptor 

final”. Por tanto, la producción de textos es un asunto sociocultural, pues se trata de elaborar ideas 

para nombrar una realidad. Implica una tarea lingüística intemporal, una forma de decir cosas con 

la íntima esperanza de ser comprendido o comprendida. Más que un medio de comunicación, 

producir textos es una manera de dar vida a diversos componentes de la naturaleza humana.  

 

Es un hecho, no se puede entender la malla curricular de un sistema educativo, sin colocar la 

producción de texto en calidad de factor determinante para entender los distintos elementos de la 

realidad; desde lo literario, lo informacional, lo cultural, lo social, lo humano, lo académico. Es 

decir, la producción textual está presente en todas las actividades intelectivas del ser humano, como 

también en aquellas acciones que hacen parte de la vida cotidiana del ser humano. El taller de 

argumentación es un insumo para que los estudiantes puedan no solo desarrollar el pensamiento 

crítico, se cree que puede entenderse como un espacio de producción textual, en el cual ellos podrán 

usar herramientas argumentativas, lingüísticas y académicas para comprender cuál es el papel que 

deben cumplir en la sociedad y cuáles son sus posibilidades analíticas para ser mejores seres 

humanos cada día.  
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1.4.2.9. Estrategias pedagógicas. Las estrategias pedagógicas hacen mención a hechos 

racionales y organizados que se utilizan para lograr una meta; de esta manera, crean procedimientos 

que ayudan a enriquecer el aprendizaje estudiantil. En opinión de Gamboa et al., (2013) son 

acciones que los docentes utilizan con el fin de enseñar basándose en la instrucción de los 

estudiantes. Siendo así, las estrategias incluyen la organización de contenidos programáticos que 

se centren en la enseñanza y la interacción con el proceso de aprender y el logro de las competencias 

identificadas mediante los contenidos a impartir (Bravo, 2008); por lo tanto, los docentes 

comprenden el escenario educativo y lo abordan estratégicamente para el logro del éxito 

académico. 

 

Esta perspectiva, ya sea rigurosa o integral, utiliza recursos y métodos para mejorar el 

conocimiento de los estudiantes (Ocando, 2009, como se citó en Quintero, 2011). Es claro que, 

según las opiniones expresadas por los autores antes mencionados, las estrategias en el ámbito 

escolar son expresiones que llevan a cabo los docentes en la búsqueda de una enseñanza efectiva 

de los conocimientos estudiantiles. 

  

Igualmente, Zilberstein (1999, como se citó en Quintero, 2011) afirmó que el proceso de 

aprendizaje crea un camino para alcanzar una gama de conocimientos, experiencias, habilidades, 

costumbre y procedimientos manifestados en el programa educativo y los adapta a otros 

contenidos; además dijo que las estrategias pedagógicas son actividades realizadas por los 

profesores en función de los estudiantes. 

  

1.4.3. Marco contextual  

 

El escenario de la investigación es la Institución Educativa Leónidas Acuña es una organización 

educativa pública identificada con el número 120001068691 ubicada en la comuna 2 de 

Valledupar, Cesar zona Urbana con dirección Calle 28 No 5 51. Cuenta con los niveles Preescolar, 

Media, Básica Secundaria y Básica Primaria. Atiende estudiantes de los barrios Villa Castro, 

Versalles, Candelaria Sur, Villa del Rosario, Villa Clara, Santa Rita, Cinco de Noviembre, Santa 

Rosa, 12 de octubre, Simón Bolívar, Mayales etapas I, II y III, Los Cocos, Los Milagros, Panamá, 

San Fernando, San Jorge, Urbanización Galán Sarmiento, Urbanización María Elena, Urbanización 

Casa Campo, Urbanización Bosques de Rancho Mío y Amaneceres del Valle. 
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Figura 4 

Institución Educativa Leónidas Acuña 

 

Fuente: Google imágenes. 

 

1.4.4. Marco legal  

 

En primer lugar, es importante tener en cuenta que el sector educación está contemplado en la 

Constitución Política de 1991, en su artículo 67 dice: La educación es un derecho de la persona y 

un servicio público que tiene una función social: con ella se busca el acceso al conocimiento, a la 

ciencia, a la técnica, y a los demás bienes y valores de la cultura. El Artículo 70 establece que: El 

Estado tiene el deber de promover y fomentar el acceso a la cultura de todos los colombianos en 

igualdad de oportunidades, por medio de la educación permanente y la enseñanza científica, 

técnica, artística y profesional en todas las etapas del proceso de creación de la identidad nacional. 

 

De igual forma la Ley General de Educación (1994) en su artículo 5 numerales 5 y 7 habla sobre 

los fines de la educación colombiana: estos fines deben orientar a las instituciones educativas, 

docentes y estudiantes para acceder al conocimiento, la ciencia, la cultura, la tecnología, la 

formación de las personas en valores y principios democráticos y participativos. De igual forma la 

Sección Tercera en su Artículo 20, la cual aborda los objetivos generales de la educación básica, 

en el aspecto b) Desarrollar las habilidades comunicativas para leer, comprender, escribir, escuchar, 

hablar y expresarse correctamente; y c) Ampliar y profundizar en el razonamiento lógico y analítico 
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para la interpretación y solución de los problemas de la ciencia, la tecnología y de la vida cotidiana. 

Es decir, que es fundamental que los docentes desarrollen proyectos, investigaciones para buscar 

mejores estrategias que permitan a los estudiantes de básica desarrollar de manera efectiva la 

comprensión lectora en el aula de clase.  

 

Así mismo, el Proyecto de Ley 130 de 2013, por el cual se fomenta el hábito de la lectura y la 

escritura en los Programas de Educación Preescolar, Básica y Media, mediante la incorporación de 

la hora diaria de afectividad por los libros, la lectura y la escritura y se dictan otras disposiciones. 

Esta ley tiene por objeto la promoción y fomento de la lectura y la escritura, a través de la 

incorporación de la hora diaria de afectividad por los libros, la lectura y la escritura en los 

Programas de Educación Preescolar, Básica y Media en todas las instituciones educativas oficiales 

y privadas del país, para que haga parte del diseño curricular del Proyecto Educativo Institucional 

e incida en la conformación de comunidades lectoras y escritoras, con el fin de garantizar a los 

niños, niñas, jóvenes, el derecho de acceso al conocimiento de la ciencia, la técnica, el arte y la 

cultura local, nacional y universal, como mecanismo de realización de un pleno desarrollo humano. 

 

Artículo 2. Definición. La hora diaria de afectividad por los libros, la lectura y la escritura, es 

un proyecto pedagógico que hace parte de las estrategias incorporadas al Proyecto Educativo 

Institucional (PEI), orientado a estimular el desarrollo afectivo, cognitivo y de habilidades 

comunicativas en los niños, niñas y jóvenes y a promover el hábito lector y escritor, el gusto, el 

manejo y la comprensión de los libros en los educandos, docentes y padres de familia, como actores 

fundamentales de la comunidad educativa. 

 

Artículo 3. Implementación. La hora diaria de afectividad por los libros, la lectura y la escritura 

será desarrollada en un tiempo y espacio variables de la jornada escolar, con una duración mínima 

diaria de veinte (20) minutos y máximo de cuarenta y cinco (45) minutos que involucra a los 

docentes de todas las áreas del Plan Curricular del Proyecto Educativo Institucional, quienes 

también practicarán la lectura en ese espacio. 

 

Parágrafo 1. La participación en la hora diaria de afectividad por los libros, la lectura y la 

escritura se estimulará a través de la promoción de concursos, de reconocimientos académicos, de 
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la institucionalización de espacios dialógicos, lúdicos, artísticos y culturales y la profundización de 

los saberes individuales y colectivos adquiridos por los estudiantes, educadores y padres de familia 

comprometidos con el proceso educativo de la escuela. 

 

El Ministerio de Educación Nacional en su Plan Nacional de Lectura (2018), el objetivo general 

de este plan es incrementar el número de lectores, la cantidad de lecturas y su calidad en el 

entendido de que la lectura es un medio al alcance de todos para el progreso personal y el 

mejoramiento de la calidad de vida y por tanto una herramienta esencial para la equidad. Sus 

objetivos específicos son: 

 

Objetivos específicos: Aumentar la oferta pública y el acceso a libros en espacios no 

convencionales con especial atención en la población infantil.  

 

 Fortalecer las condiciones de las bibliotecas públicas del país, a través del mejoramiento de la 

infraestructura bibliotecaria; el incremento y actualización permanente de colecciones; la dotación 

de conectividad y tecnologías; la formación al personal bibliotecario; la implementación de 

sistemas nacionales de información y el despliegue de estrategias regionales de acompañamiento 

y seguimiento a la gestión bibliotecaria y al desarrollo de acciones encaminadas a la promoción de 

lectura. 

 

1.4.5. Marco ético 

 

El propósito fundamental de esta investigación responde a la necesidad de construir sociedades 

más justas en donde se dé cabida a todos los ciudadanos donde aprendan unos de los otros. En este 

sentido, para el desarrollo de la investigación se considera que el nivel de riesgo, según la 

resolución 8430 de 1993 del Ministerio de Salud de Colombia, se encuentra resguardado en 

atención a que no se llevará a cabo experimentaciones de ningún tipo, ni se someterán a los sujetos 

investigados o al investigador a situaciones de riesgo o violencia. 

 

La validez científica dada por los resultados confiables certifica la eficiencia de los conclusiones 

científicas, justificadas por los participantes que gozan de credibilidad, métodos de análisis que 

respaldan la información crítica generando conocimiento válido, las técnicas de validación 
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demuestran conocimientos con credibilidad, además, la coherencia de los métodos de investigación 

empleados son vinculados con el problema y la necesidad observada la implementación del taller 

argumentativo como estrategia para el pensamiento crítico.  

 

El consentimiento informado, asegura la participación compatible con las creencias, valores, 

intereses y preferencias de los estudiantes, docentes y familias para que lo hagan voluntaria y 

responsablemente, de esta manera, se ha respetado las decisiones autónomas de cada sujeto 

participante. Dado el tipo de escenario que se plantea en esta investigación, se hace estrictamente 

necesario diligenciar el consentimiento informado. Para ello el investigador diseña dos tipos: el 

dirigido al rector y el dirigido a los padres y el que firmarán los estudiantes con autorización expresa 

de sus padres o representantes por ser menores de edad, con el fin garantizar la custodia y 

confidencialidad de los datos. 

 

1.5. Metodología  

 

En la generación de conocimientos a través de la realización de una investigación, es requisito 

indispensable la aplicación de una metodología, la cual garantice la forma lógica, sistemática y 

coherente de procesos para alcanzar los propósitos investigativos. En ese sentido, según Méndez 

(2013), su finalidad es situar en el lenguaje científico, los métodos e instrumentos que se 

emplearán; su unidad de análisis, instrumentos y las técnicas de recolección de datos. Se busca 

entonces, coordinar de una manera coherente los factores involucrados, enfocados de manera clara, 

precisa y objetiva, para la exactitud en el estudio planteado. 

 

           1.5.1. Paradigma de investigación  

 

Con el fin de orientar el proceso investigativo, es preciso conocer y posicionarse en un paradigma, 

tal como lo señala Guba y Lincoln (1994 como se citó en Ramos, 2015), “no se puede entrar al 

terreno de la investigación sin tener una clara percepción y conocimiento de qué paradigma 

direcciona la aproximación que tiene el investigador hacia el fenómeno de estudio” (p. 10); de tal 

forma que un paradigma  es una manera de representar el conocimiento, o un modelo al cual se 

llega para convalidar un modo de percibir la realidad, que lleva implícito un lenguaje y una forma 

particular de ver las cosas.  
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Esta definición, coindice con la de Rebaza (2007), quien concibe al paradigma como un 

“…modelo empleado para solucionar problemas, el cual es adaptable como criterio normativo para 

juzgar el valor de una teoría, de una metodología…” (p. 29). En tanto que, para Martínez (2004) 

constituye un “…cuerpo de creencias, presupuestos, reglas y procedimientos que definen cómo hay 

que hacer ciencia…” (p. 43). De esa manera, se evidencia la relevancia de la escogencia de uno u 

otro paradigma, en tanto cuerpo normativo, que por formar parte y pertenecer a una comunidad en 

la cual son aceptados y practicados sus postulados, estos se adecuan a una forma o enfoque de 

abordaje de la realidad. 

 

Siendo así, y de acuerdo a las intenciones del investigador, así como a los objetivos planteados 

en el estudio, la investigación El taller de argumentación cómo estrategia pedagógica para la 

promoción del pensamiento crítico en estudiantes del grado noveno de la institución educativa 

Leónidas Acuña de Valledupar-Cesar, se enmarca en el paradigma sociocrítico. Para Alvarado y 

García (2008 como se citó en Vera, 2018), este paradigma desarrolla una unidad dialéctica que 

entrelaza lo teórico y lo práctico.  

 

En este mismo sentido Rincón (2006 como se citó en Vera, 2018), “plantea que el paradigma 

crítico nace de la unión entre la teoría y la práctica, de esta forma ambas se complementan, ya que 

la primera de ellas permite la fundamentación, y la segunda, se basa en la experiencia, lo que 

reconoce una interacción constante” (p. 9). De esta forma los individuos mantienen un diálogo 

continuo, reflexionando individual y colectivamente para conocer la realidad de su contexto 

(Freire, 1980 como se citó en Vera, 2018). 

 

El paradigma sociocrítico en el ámbito educativo, en palabras de Tello et al. (2016): 

 

Analiza las acciones humanas y las situaciones sociales experimentadas por los profesores 

como: a) Inaceptables en algunos aspectos (problemáticas); b) susceptibles para cambiar la 

situación se suspende temporalmente hasta conseguir una comprensión más profunda del 

problema práctico en cuestión. 4. Al explicar "lo que sucede", la investigación acción construye 

un "guion'. (p. 41) 
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1.5.2 Enfoque de investigación 

 

En lo que compete al enfoque de la investigación de acuerdo a lo que se viene expresando en 

conjunto con el quehacer investigativo que proyecta el investigador se sitúa en el cualitativo, que 

según Sánchez, (2019), se entiende  “como un procedimiento metodológico que utiliza palabras, 

textos, discursos dibujos, gráficos e imágenes’ […] la investigación cualitativa estudia diferentes 

objetos para comprender la vida social del sujeto a través de los significados desarrollados por éste" 

(Mejía, como se citó en Sánchez, 2019, p. 43). 

 

De lo dicho anteriormente se desprende que la investigación bajo el enfoque cualitativo se 

sustenta en evidencias que se orientan más hacia la descripción profunda del fenómeno con la 

finalidad de comprenderlo y explicarlo a través de la aplicación de métodos y técnicas derivadas 

de sus concepciones y fundamentos epistémicos, como la hermenéutica, la fenomenología y el 

método inductivo (Sánchez, 2019). 

 

Asimismo, Hernández et al (2014), subraya que lo valioso del enfoque cualitativo es su carácter 

de flexibilidad, libertad y apertura, haciendo énfasis en su sometimiento a la discusión y a la crítica. 

En su proceso histórico, esta metodología de carácter cualitativo, muestra que lo esencial en su 

concepción e implementación es la posibilidad de analizar la conveniencia de las teorías, métodos 

y técnicas; teniendo en cuenta que, el punto de partida de la investigación cualitativa es el contacto 

directo del investigador con un acontecimiento social. Para esta investigación su abordaje significa 

asumir el escenario del aula como un espacio para la reflexión y análisis para mirar el taller 

argumentativo como la oportunidad de trabajar con los estudiantes lo más objetivamente posible, 

para considerar los elementos que conduzcan a la promoción del pensamiento crítico. 

 

1.5.3. Tipo de investigación 

 

De acuerdo al recorrido que se ha trazado el investigador en correspondencia con el tema de 

investigación, y el paradigma, el método que se utilizará es el de la investigación acción, el cual 

está estructurado por ciclos y se caracteriza por su flexibilidad, puesto que es válido e incluso 

necesario realizar ajustes conforme se avanza en el estudio, hasta que se alcanza el cambio o la 

solución al problema (Universidad de Colima, s.f.). 
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Según Creswell (2012, como se citó en Universidad de Colima, s/f)), la investigación acción 

“se asemeja a los métodos de investigación mixtos, dado que utiliza una colección de datos de 

tipo cuantitativo, cualitativo o de ambos, sólo que difiere de éstos al centrarse en la solución de 

un problema específico y práctico” (p. 577). El mismo autor clasifica básicamente dos tipos de 

investigación acción: práctica y participativa. En la primera se destacan las siguientes 

características: 

 

a) Estudia prácticas locales (del grupo o comunidad). 

b) Involucra indagación individual o en equipo. 

c) Se centra en el desarrollo y aprendizaje de los participantes. 

d) Implementa un plan de acción (para resolver el problema, introducir la mejora o generar 

el cambio). 

 

En la segunda se dan estas características: 

a) Estudia temas sociales que constriñen las vidas de las personas de un grupo o comunidad. 

b) Resalta la colaboración equitativa de todo el grupo o comunidad. 

c) Se enfoca en cambios para mejorar el nivel de vida y desarrollo humano de los 

individuos. 

d) Emancipa a los participantes y al investigador. 

 

Ahora bien, para la investigación el investigador seleccionó la investigación acción (IA), para 

la cual “los resultados y percepciones ganados desde la investigación no sólo tienen importancia 

teórica para el avance del conocimiento en el campo social, sino que ante todo conducen a 

mejorar las practicas durante y después del proceso de investigación” (Kemmis y McTaggart 

(1988, como se citó en Murillo 2011, p. 4).  
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Figura 5  

Representación gráfica de la investigación acción  

 

Nota: Gráfico a partir de Hernández et al. (2014). 

 

1.5.4. Unidad de trabajo y unidad de análisis  

 

La unidad de análisis, según Martínez (2013), es el tipo de objeto social al que se refieren las 

propiedades. Esta unidad se localiza en el tiempo y en el espacio, definiendo la población de 

referencia en la investigación, así entonces, son aquellos grupos de observación, seleccionados de 

antemano, y reconocidos por los investigadores en el campo y durante el tiempo de ejecución, por 

lo tanto, su elección, se presenta como el modo más simple, comprensible y riguroso con el que se 

escoge a los participantes correctos para localizar la información, en el proceso de implementación 

de las estrategias planificadas en el marco de la IA. 

 

En la investigación cualitativa según Salamanca y Martín-Crespo (2007), el diseño del estudio 

evoluciona a lo largo del proyecto, por eso se dice que es emergente. En el caso del muestreo sucede 

lo mismo, la decisión sobre el mejor modo de obtener los datos y de quién o quiénes obtenerlos 

son decisiones que se toman en el campo, pues tiene que reflejar la realidad y los diversos puntos 

de vista de los participantes. En los estudios cualitativos: 

 

Casi siempre se emplean muestras pequeñas no aleatorias, lo cual no significa que los 

investigadores naturalistas no se interesen por la calidad de sus muestras, sino que aplican: 



El taller de argumentación cómo estrategia pedagógica para el desarrollo del pensamiento crítico 

61 

 

criterios distintos para seleccionar a los participantes, hay que tener en cuenta que el interés de 

la investigación cualitativa en ocasiones se centra en un caso que presenta interés intrínseco para 

descubrir significado o reflejar realidades múltiples, por lo que la generalización no es un 

objetivo de la investigación. (Salamanca y Martín-Crespo, 2007, p. 1) 

 

En esta dirección, la unidad de análisis está constituida por 1200 estudiantes que conforman la 

población estudiantil de la institución educativa Leónidas Acuña de Valledupar-Cesar. La unidad 

de trabajo quedó conformada por los 3 grupos de noveno grado que contabilizan un total de 105 

discentes de los cuales 62 son mujeres y 43 son hombres que oscilan entre los 13 y 15 años.  

 

1.5.5. Técnica e instrumentos de recolección de información  

 

1.5.5.1. Las técnicas de investigación. Para Tamayo y Silva (s.f), las técnicas de recolección 

de datos son mecanismos e instrumentos que se utilizan para reunir y medir información de forma 

organizada y con un objetivo específico. Cada una de estas técnicas permite recopilar información 

de diferente tipo. Por este motivo, es importante conocer sus características y tener claros los 

objetivos para elegir aquellas que permitan recoger la información apropiada. Para esta 

investigación las técnicas de investigación se aplicarán de acuerdo a los objetivos y las fases de la 

investigación acción. De allí, que en la primera fase se utilizará como instrumento una rejilla de 

observación que se aplicará a los estudiantes. Luego para la segunda fase de implementación se 

aplicarán diarios de campo, y para tercera y cuarta se aplicará un cuestionario de preguntas abiertas. 

 

1.5.5.1.1. La técnica de observación. Sierra y Bravo (1984, como se citó en Sanjuán, 2011), la 

definen como la inspección y estudio realizado por el investigador, mediante el empleo de sus 

propios sentidos, con o sin ayuda de aparatos técnicos, de las cosas o hechos de interés social, tal 

como son o tienen lugar espontáneamente, y Van Dalen y Meyer (1981 como se citó en Sanjuán, 

2011), consideran juega un papel muy importante en toda investigación porque le proporciona uno 

de sus elementos fundamentales y los hechos (Sanjuán 2011).  

 

1.5.5.1.2. La técnica de la encuesta. Es ampliamente utilizada como procedimiento de 

investigación, ya que permite obtener y elaborar datos de modo rápido y eficaz, entre otras ventajas 
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ofrece la posibilidad de aplicaciones masivas y la obtención de información sobre un amplio 

abanico de cuestiones a la vez (Casas et al., 2002). 

 

1.5.5.2. Instrumentos de investigación.  

 

1.5.5.2.1. Cuestionario. Esta herramienta de investigación según indica Hurtado (2010), es 

un instrumento que agrupa una serie de preguntas relativas a un evento, situación o temática 

particular, sobre el cual el investigador desea obtener información. Y para consiste en un 

conjunto de preguntas, normalmente de varios tipos, preparado sistemática y cuidadosamente, 

sobre los hechos y aspectos que interesan en una investigación o evaluación, y que puede ser 

aplicado en formas variadas, entre las que destacan su administración a grupos o su envío por 

correo (García, 2003). 

 

1.5.5.2.2.  Rejilla. Se utiliza para recolectar información sobre las relaciones existentes entre los 

constructos, a través del procedimiento de dicotomización, del modo de actuar de los sujetos 

involucrados en una investigación y de las relaciones existentes entre ellos. Este tipo de análisis 

ofrece la posibilidad de determinar en qué grado las respuestas del sujeto reflejan su identificación 

con otras personas, su relación con las figuras que ejercen autoridad. (Tapia, 2011). Hoy en día, el 

nombre de rejilla abarca mucho más que un sino de una metodología que, por motivos prácticos, 

es extremadamente variable y flexible, permitiendo el uso de muchos tipos diferentes de elementos, 

constructos y sistemas de puntuación. A este método en general se le conoce con el nombre de 

Grid, que se puede traducir al español por rejilla (Sanz, s.f). 

 

Así mismo, la técnica de la rejilla (TR), es un instrumento de evaluación de las dimensiones y 

estructura del significado personal. Llamado así por su formato de matriz, en la que se entrecruzan 

los constructos con los elementos, se dirige a captar la forma en que una persona da sentido a su 

experiencia haciendo uso de sus propios términos. Pretende captar la forma en la que un individuo 

organiza la visión de sí mismo y de los demás. La TR explora la estructura y contenido de los 

sistemas de constructos, teorías implícitas o estructuras de significado con los que las personas 

construyen su experiencia, es decir, la forma en la que perciben el mundo y actúan en él (Feixas y 

Cornejo, 2014). 
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1.5.5.2.3. Diario de campo. Se llevarán en cada una de las actividades que se planifiquen. Estas 

herramientas son uno de los instrumentos que día a día nos permite sistematizar las prácticas 

investigativas; además, permite mejorarlas, enriquecerlas y transformarlas. Según Bonilla y 

Rodríguez (1997), “el diario de campo debe permitirle al investigador un monitoreo permanente 

del proceso de observación. Puede ser especialmente útil [...] al investigador en él se toma nota de 

aspectos que considere importantes para organizar, analizar e interpretar la información que está 

recogiendo” (p.16). 

 

1.5.5.2.4. Lista de cotejo. Para Guzmán (2018), la lista de cotejo permite comparar objetivos 

marcados y aprendizajes o tareas conseguidas. Se trata de una técnica sencilla y útil que coadyuva 

en el análisis del alcance de una determinada habilidad o procedimiento en diferentes niveles. Así 

también Tobón (2014) la define como una herramienta empleada para evaluar competencias, en 

tanto que, determina la presencia o ausencia de varios elementos de evidencia (indicadores). En lo 

que respecta al presente estudio, se hará uso de la lista de cotejo para evaluar la implementación 

del taller de argumentación para desarrollar el pensamiento crítico a través de la producción textual. 

 

Tabla 1  

Matriz de categorías 

Matriz de categorías 

Objetivos específicos Categoría Subcategoría 
Fuente de 

Información 

Técnicas e 

instrumentos 

Identificar los procesos 

básicos del pensamiento 

crítico que desarrollan los 

estudiantes de noveno 

grado en Institución 

Educativa Leónidas Acuña 

del municipio Valledupar, 

Cesar. 

Procesos del 

pensamiento 

crítico 

 

 

 

 

Observación 

Descripción 

Comparación 

Relación 

Clasificación 

Estudiantes  Técnica: 

Observación 

Instrumento: 

Rejilla 

Diseñar la estructura del 

taller de argumentación 

Estructura 

del Taller de 

Dialógico 

Participativo 

Documentos  Técnica: La 

observación 
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para el desarrollo del 

pensamiento crítico en 

estudiantes del grado 

noveno de la Institución 

Educativa Leónidas Acuña 

de Valledupar-Cesar  

argumentaci

ón 

Funcional y 

significativo 

Lúdico 

Integrador 

Sistémico 

Instrumento: 

Diario 

pedagógico 

Implementar la estructura 

del taller de argumentación 

cómo estrategia pedagógica 

para desarrollar el 

pensamiento crítico en 

estudiantes del grado 

noveno de la Institución 

Educativa Leónidas Acuña 

de Valledupar-Cesar  

Pensamient

o crítico 

Reflexión 

Análisis 

Interpretación 

Formulación de 

juicios 

Síntesis 

Documentos Técnica: La 

observación 

Instrumentos:  

Diario 

pedagógico 

 

Evaluar la implementación 

del taller de argumentación 

para desarrollar el 

pensamiento crítico a través 

de la producción textual en 

estudiantes del grado 

noveno de la Institución 

Educativa Leónidas Acuña 

de Valledupar-Cesar  

   Técnica: La 

observación 

Instrumento: 

Lista de cotejo 
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2.  Presentación de resultados 

 

En esta sección se presentan los resultados del estudio, el mismo consiste en explicar 

detalladamente el proceso seguido y la metodología utilizada tras la recogida de la información 

cualitativa. En ese sentido se describe el desarrollo del pensamiento crítico por medio del taller de 

argumentación como estrategia pedagógica en estudiantes del grado noveno de la Institución 

Educativa Leónidas Acuña de Valledupar-Cesar. 

 

2.1. Procesamiento de la información 

 

Dado que este estudio fue llevado mediante la metodología de Investigación Acción, el 

investigador utilizó una variedad de métodos y herramientas para recopilar información que fue de 

gran utilidad en el trabajo investigativo. Bajo estas ideas, con el interés de darle concreción al 

primer ciclo de la IA, correspondiente al primer objetivo, identificar los procesos básicos del 

pensamiento crítico que desarrollan los estudiantes de noveno grado en Institución Educativa 

Leónidas Acuña del municipio Valledupar, Cesar, se empleó una rejilla de observación donde se 

recogió información propia de la categoría: procesos del pensamiento crítico y las sub categorías: 

observación, descripción, comparación, relación y clasificación.  

 

Seguidamente, en el segundo ciclo de la IA, elaboración del plan para solucionar el problema, 

se trabajó en función de responder a dos objetivos, siendo el primero, diseñar la estructura del 

taller de argumentación para el desarrollo del pensamiento crítico en estudiantes del grado 

noveno de la Institución Educativa Leónidas Acuña de Valledupar-Cesar, para ello se realizó una 

planificación titulada, “Taller de argumentación para el desarrollo del pensamiento crítico”, 

atendiendo la categoría: Estructura del Taller de argumentación y la subcategoría: dialógico, 

participativo, funcional y significativo, lúdico, integrador y sistémico. Para la recogida de datos se 

utilizó el diario pedagógico. 

 

En cuanto al segundo objetivo del ciclo elaboración del plan para solucionar el problema, que 

reza, implementar la estructura del taller de argumentación cómo estrategia pedagógica para 

desarrollar el pensamiento crítico en estudiantes del grado noveno de la Institución Educativa 

Leónidas Acuña de Valledupar-Cesar, se centró en la categoría: pensamiento crítico y la 
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subcategoría: reflexión, análisis, interpretación, formulación de juicios y síntesis. En este accionar 

se utilizó la técnica de la observación participante cuyos datos obtenidos fueron sistematizados en 

los diarios pedagógicos para luego ser analizados. Los resultados obtenidos en dicho instrumento 

se muestran en el apartado siguiente correspondiente a resultados, siendo que para su análisis se 

ejecutó la triangulación detallada de la acción que incluye el estudio de los logros, aportaciones 

teóricas y, la reflexión del desarrollo de las actividades propuestas.  

 

Posteriormente, para cumplir con el objetivo, evaluar la implementación del taller de 

argumentación para desarrollar el pensamiento crítico a través de la producción textual en 

estudiantes del grado noveno de la Institución Educativa Leónidas Acuña de Valledupar-Cesar se 

utilizó una lista de cotejo respondiendo a los criterios de evaluación que definen el pensamiento 

crítico: reflexión, análisis, interpretación, formulación de juicios y síntesis. Finalmente, se muestra 

la discusión la cual consiste en una comparación de los resultados con estudios previos en 

consonancia con la metodología, contexto y referentes teóricos para luego manifestar las 

conclusiones, las recomendaciones derivadas durante el proceso indagatorio, la bibliografía 

consultada y los anexos. 

 

2.2. Análisis e interpretación de resultados 

 

2.2.1. Identificar los procesos básicos del pensamiento crítico que desarrollan los estudiantes de 

noveno grado en Institución Educativa Leónidas Acuña del municipio Valledupar, Cesar. 

 

Con la finalidad de identificar los procesos básicos del pensamiento crítico que desarrollan los 

estudiantes, se aplicó una rejilla de observación a los veinticinco estudiantes que conformaron la 

unidad de trabajo, al examinar los resultados de los aspectos evaluados, se obtuvo como resultado 

en los educandos lo siguiente: 
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Tabla 2  

Interpretación de los resultados del diagnóstico 

Procesos básicos 

del pensamiento 

crítico 

Aspectos a evaluar Interpretación 

 

 

 

 

Observación 

1. Plantea afirmaciones sobre 

errores o vacíos en las 

argumentaciones propias o las 

de otros y las corrige. 

En su totalidad, los estudiantes se 

centraron en repetir lo que leen, sin 

buscar soportes teóricos a las 

argumentaciones. 

2. Plantea afirmaciones sobre 

las propiedades de los temas 

argumentando sus propias 

ideas. 

Se pudo apreciar en los estudiantes 

observados que divagan a cerca de las 

propiedades de los temas tratados y se 

les dificulta postular sus ideas. 

 

 

 

 

 

Descripción 

3. Hace predicciones sobre la 

ocurrencia de eventos y las 

justifica 

Quedó en evidencia la falta de 

comprensión de las situaciones 

presentadas en las lecturas, por tanto, les 

cuesta hacer predicciones sobre sus 

ocurrencias y justificaciones 

4. Colecta datos que 

contribuyan 

a comprobar o refutar 

hipótesis 

Se observó que los discentes se 

conforman con las afirmaciones del 

texto y no se preocupan por los datos 

que les permitan comprobar o refutar lo 

leído. 

 

 

 

Comparación 

5. Argumenta su posición 

frente 

a las implicancias de sus ideas 

A pesar de que los estudiantes plantean 

ideas, desconocen las implicaciones que 

conllevan tales ideas. 

6. Reflexiona sobre las formas 

y contenidos del texto a partir 

de su conocimiento y 

experiencia 

Se constató que los discentes 

simplemente leen de manera superficial 

obviando formas, contenidos, 

conocimientos y experiencias 
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Relación 

7. Opina sobre el contenido, la 

organización textual, el sentido 

de los diversos recursos 

textuales y la intención del 

autor 

Se evidenció en el grupo observado, 

dificultades para tener una postura 

propia frente a contenidos, organización 

textual, recursos textuales e intención 

del autor. 

8. Evalúa el uso del lenguaje, la 

intención de los recursos 

textuales y el efecto del texto en 

el lector a partir de su 

conocimiento 

Fue muy notorio en todos los 

estudiantes, la realización de lecturas 

superficiales sin tener en cuenta el uso 

del lenguaje, la intención de los recursos 

textuales, y mucho menos, el efecto del 

texto a partir de su conocimiento 

 

 

 

 

Clasificación 

9. Sustenta su posición sobre 

estereotipos, creencias y 

valores presentes en los textos 

De igual forma se pudo ver con claridad 

que los educandos al momento de 

abordar el texto dejan de lado los 

estereotipos, creencias y valores que le 

permitirían sustentar lo leído. 

10. Se comunica oralmente 

mediante diversos tipos de 

discurso de manera fluida 

En su totalidad, los estudiantes pusieron 

de manifiesto dificultad para 

comunicarse fluidamente a partir de los 

diversos tipos de textos orales. 

 

Después de examinar el grupo de estudiantes del grado noveno, se obtuvo que no tienen 

desarrolladas las habilidades cognitivas que caracterizan el pensamiento crítico: en cuanto al 

proceso de observación tales como la fijación hacia la lectura para identificar sus atributos y 

cualidades y así apropiarse de información valiosa y clave. En relación al proceso de descripción 

no logran organizar mentalmente las ideas del texto para luego comunicarlas efectivamente. En el 

proceso de relación, se les dificulta establecer relaciones de semejanzas o diferencias para asumir 

una postura ante situaciones y hechos presentados. En el proceso de comparación no logra 

establecer nexos entre la acción con la realidad. En lo que respecta a la clasificación, carecen de 

habilidades que les permita tomar en cuenta los aspectos relevantes para definir conceptos, 

comprender fenómenos o situaciones, describir eventos u objetos. 
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Tabla 3  

Triangulación del diagnóstico 

Acción-Logros Teóricos Reflexiones del investigador 

Los resultados de la 

observación diagnóstica 

evidenciaron que los 

estudiantes no tienen 

desarrolladas las habilidades 

cognitivas que caracterizan 

el pensamiento crítico puesto 

que repiten lo que leen sin 

soportar teóricamente sus 

argumentaciones; divagan a 

cerca de las propiedades de 

los temas tratados y se les 

dificulta postular sus ideas; 

no comprenden las  

situaciones presentadas en 

las lecturas, por tanto, les 

cuesta hacer predicciones 

sobre sus ocurrencias y 

justificaciones; demuestran 

conformidad ante las 

afirmaciones del texto y no 

se preocupan por los datos 

que les permitan comprobar 

o refutar lo leído; desconocen 

las implicaciones que 

conllevan tales ideas; 

realizan lecturas 

Estos resultados se 

contraponen a los 

planteamientos de 

Universidad Central de 

Venezuela (2010), donde se 

señala que los procesos 

básicos del pensamiento los 

constituyen operaciones de 

observación, lo cual requiere 

que el observador tenga un 

propósito definido que lo 

conduzcan a examinar 

intencionalmente una 

situación u objeto para 

averiguar hechos o aspectos 

del mismo, así también la 

descripción de los datos o 

características de manera tal 

que puedan organizarse 

mentalmente las ideas para 

su comunicación efectiva; no 

cabe duda que la 

comparación como parte de 

los procesos básicos del 

pensamiento, permite 

establecer relaciones de 

semejanzas o diferencias 

entre objetos, situaciones, 

Las realidades encontradas en 

la observación diagnóstica, 

fue para el investigador un 

acto de reflexión incitándolo 

hacia unas interrogantes que 

le permitieran solazar el 

trayecto hacia la búsqueda de 

alternativas efectivas para 

contribuir de alguna manera 

en la transformación de la 

problemática detectada en 

cuanto al pensamiento crítico 

en los estudiantes del grado 

noveno de la institución 

educativa Leónidas Acuña de 

Valledupar-Cesar. En ese 

sentido, dentro de las 

interrogantes surgidas 

estuvieron, ¿Qué acciones 

serán las más pertinentes 

llevar a cabo para modificar la 

situación detectada? ¿Cuál 

estrategia podría 

implementarse para 

desarrollar el pensamiento 

crítico en estudiantes? ¿Cómo 

favorecer la disposición 
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superficiales obviando 

formas, contenidos, 

conocimientos y 

experiencias; no asumen una 

postura propia frente a 

contenidos, organización 

textual, recursos textuales e 

intención del autor; no tienen 

en cuenta el uso del lenguaje, 

la intención de los recursos 

textuales, y mucho menos, el 

efecto del texto a partir de su 

conocimiento; en el abordaje 

del texto dejan de lado los 

estereotipos, creencias y 

valores que le permitirían 

sustentar lo leído, de igual 

forma, se les dificulta 

comunicarse fluidamente a 

partir de los diversos tipos de 

textos orales 

hechos o personas para luego 

llegar a los procesos 

mentales de relación y 

clasificación de objetos o 

fenómenos, para finalmente, 

tomar en cuenta lo realmente 

relevante. 

 

De igual forma se observa 

una gran diferencia entre lo 

propuesto por Laskey & 

Gibson (1997) quienes 

expresan que el pensamiento 

crítico, constituye en sí 

mismo un proceso complejo 

que hace referencia a un 

repertorio de actividades 

cognitivas que actúan de 

manera vinculada, que 

incluyen habilidades como 

resolución de problemas, 

pensamiento lógico, 

perspectiva y percepción de 

ideas, análisis y toma de 

decisiones.  

 

De igual forma, para 

Guzmán y Sánchez (2006), 

el pensamiento crítico 

consiste un proceso 

orientado al logro de una 

estudiantil hacia el desarrollo 

del pensamiento crítico? 

En este reflexionar brotaron 

respuestas como base sobre 

las cuales se pensó en la 

estructura del taller de 

argumentación cómo 

estrategia pedagógica para 

desarrollar el pensamiento 

crítico en estudiantes del 

grado noveno de la Institución 

Educativa Leónidas Acuña de 

Valledupar-Cesar. 

 

Siendo así, el taller de 

argumentación es 

considerado un espacio de 

confrontación conceptual, 

teórico y práctico que 

posibilita la fundamentación 

de posturas en los estudiantes 

frente a una realidad cultural 

multidimensional, 

requiriendo para ello de 

diversos elementos reflexivos 

y analíticos para dar sentido a 

los discursos educativos 
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meta; por tanto, se considera 

que es producto de la acción 

volitiva del ser humano para 

alcanzar lo propuesto, 

sirviéndose de una serie de 

herramientas cognitivas que 

van desde el reconocimiento 

y la reflexión, hasta la toma 

de decisiones para la 

resolución de problemas.  

 

Analizada y organizada la información diagnóstica, describiendo las deficiencias presentes en 

los educandos en relación al pensamiento crítico, el investigador revisó la interrogante que marcó 

el horizonte del estudio, ¿es el taller de argumentación una estrategia pedagógica que desarrolle el 

pensamiento crítico en estudiantes del grado noveno de la institución educativa Leónidas Acuña 

de Valledupar-Cesar? Bajo esa mirada, con el fin de dar respuesta a la pregunta, se diseñó la 

propuesta donde se ordenaron las actividades en correspondencia con los objetivos enunciados. 

 

2.2.2. Diseñar la estructura del taller de argumentación para el desarrollo del pensamiento 

crítico en estudiantes del grado noveno de la Institución Educativa Leónidas Acuña de 

Valledupar-Cesar. 

 

Para la ejecución del segundo objetivo, diseñar la estructura del taller de argumentación para el 

desarrollo del pensamiento crítico en estudiantes del grado noveno de la Institución Educativa 

Leónidas Acuña de Valledupar-Cesar, se fundamentó en la investigación documental como fuente 

para la selección de la estrategia a seguir, partiendo además de los problemas detectados en el 

diagnóstico a los estudiantes del grado noveno, estableciendo en la planificación la temática, el 

propósito, los logros, estrategias, contenidos, actividades y evaluación, tal como puede 

evidenciarse a continuación: 
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Tabla 4  

Estructura del taller de argumentación 

Características de la estructura del taller de argumentación 

Estructura Metodología Evaluación 

Dialógico 

Relacionar el   pensamiento crítico y 

argumentación como conceptos relevantes 

sobre los cuales construyen el discurso crítico 

en cuanto a las labores de producción textual. 

Trabajo en equipo 

Producción de textos 

críticos 

Participativo 

La dinámica de las actividades se da a través 

de la recirculación, elaboración, organización 

y producción para la adquisición de nuevos 

conocimientos, en ese sentido, los estudiantes 

interactúan  

con sus pares para dar a conocer sus 

reflexiones sobre las temáticas abordadas en el 

taller 

Debate razonado 

Producción textual 

Funcional y 

significativo 

El trabajo con el grupo se centra en los 

expectativas y representaciones mentales de 

Trabajo colaborativo 
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los estudiantes, se privilegia el debate racional 

(postura - argumento - crítica) a partir del 

debate razonado y la producción textual frente 

al material estudiado 

Destrezas comunicativas 

y de persuasión 

Debate razonado 

Producción textual 

Argumentación  

Postura crítica 

Lúdico 

Conectar los conocimientos previos sobre las 

diversas temáticas, potenciar intereses, utilizar 

ejemplos y tener en cuenta el contexto 

sociocultural de los participantes. 

Siendo así, se presenta teórica y visualmente el 

contenido brindándoles la oportunidad de 

observar videos, conversar, debatir y producir 

Saberes previos 

Postura argumentativa 

Postura crítica 

Integrador 

En los talleres se desarrollan temáticas de 

interés para los estudiantes, tales son: 

desigualdad de género, educación de calidad, 

corrupción política, el papel de la juventud en 

el mundo de hoy y los problemas de la 

educación en Colombia, con el objeto de que 

puedan conocer las tensiones sociales y 

teóricas relacionándolas con la realidad 

contextual 

Trabajo cooperativo 

Interdependencia,  

Capacidad de análisis 

Capacidad crítica 

Sistémico 

La planeación de las actividades desarrolladas 

coadyuva a que los estudiantes construyan 

conceptos, argumenten, opinan de forma 

crítica y reflexiva dando a conocer su postura 

ante los problemas presentados, además, 

asociarlos a la realidad de contexto 

Construcción de 

conceptos 

Opiniones críticas y 

reflexivas 

Postura argumentativa 
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Tabla 5  

Planificación del taller de argumentación 

Taller 1 

Característica del taller: dialógica y participativa 

Tema: Desigualdad de género 

Propósito Logros Estrategia Contenido Actividades Evaluación 

Identificar las 

características de los 

procesos básicos del 

pensamiento crítico 

en relación con la 

argumentación. 

Conocer la teoría 

que sustenta los 

procesos básicos del 

pensamiento crítico. 

-Comprender la 

relación entre 

pensamiento crítico 

y argumentación. 

-Producir textos 

críticos que apunten 

hacia el desarrollo 

del pensamiento 

crítico. 

El trabajo 

colaborativo es el 

centro de la 

estrategia 

desarrollada. En tal 

sentido la 

dinámica de la 

actividad se da a 

través de la 

cooperación, 

reciprocidad, 

voluntariedad y 

beneficio mutuo. 

-Procesos 

básicos del 

pensamiento 

crítico. 

-Video “La 

escuela del silencio 

La actividad se 

desarrolló en 7/2023. 

En primera instancia 

se llevó a cabo un 

conversatorio cuya 

temática fue “Los 

procesos básicos del 

pensamiento 

crítico”, se les colocó 

un video titulado “la 

escuela del silencio” 

cuyo eje problémico 

es la desigualdad de 

género en relación al 

acceso a la 

educación de las 

En este taller 

queda claro que 

definir el problema, 

objetivos, recopilar 

información y 

analizarla es 

importante para el 

desarrollo del 

pensamiento crítico. 

Por otra parte, la 

problemática de la 

desigualdad de 

género debe 

entenderse como un 

obstáculo social en 

el sentido que 
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niñas. 

Posteriormente 

realizaron un 

ejercicio de 

producción textual 

con la problemática 

central del video. 

impide o retrasa la 

participación de la 

mujer en la 

sociedad. 

 

Tabla 6  

(Continuación) 

Taller 2 

Característica del taller: funcional y significativo 

Tema: Educación de calidad 

Propósito Logros Estrategia Contenido Actividades Evaluación 

Analizar los 

elementos 

estructurales 

de la 

educación de 

calidad. 

-Conocer las 

competencias y 

conocimientos 

necesarios que 

aseguran una 

educación de 

calidad. 

El aprendizaje 

significativo es el 

centro de la estrategia 

desarrollada. En tal 

sentido la dinámica de 

la actividad se da a 

través de la 

recirculación, 

-Video sobre 

educación de 

calidad. 

-Conversatorio 

sobre las 

dimensiones del 

texto 

argumentativo. 

La actividad se 

desarrolló en 7/2023. En 

primera instancia se 

llevó a cabo un 

conversatorio sobre la 

temática. Se les colocó 

un video titulado 

“Educación en 

En este apartado es 

necesario considerar la 

importancia de la 

estructura, contenido, 

coherencia y persuasión 

del texto argumentativo. 

Lo anterior se corrobora 

con aspectos propios del 
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-Fortalecer la 

producción 

textual de los 

estudiantes en 

relación con los 

procesos 

argumentativos y 

críticos. 

elaboración, 

organización y 

producción para la 

adquisición de nuevos 

conocimientos. 

Colombia: qué está malo 

y como mejorarlo” cuyo 

eje es la calidad de la 

educación. 

Posteriormente se realiza 

la actividad de 

producción textual 

teniendo en cuenta el 

video. 

convencimiento que la 

argumentación provee. 

Para tales efectos 

observamos la 

complejidad de la 

argumentación en un 

video sobre La Educación 

de calidad en Colombia. 

 

Tabla 7  

(Continuación) 

Taller 3 

Característica del taller: lúdico  

Tema: Corrupción política 

Propósito Logros Estrategia Contenido Actividades Evaluación 

Identificar las 

causas 

estructurales 

de la 

corrupción 

-Explicar el 

impacto que 

tiene la 

corrupción 

política en la 

El trabajo colaborativo es 

el centro de la estrategia 

desarrollada. En tal 

sentido la dinámica de la 

actividad se da a través 

del trabajo en equipo, la 

-Video sobre 

Corrupción 

política. 

-Conversatorio 

sobre el taller de 

argumentación. 

La actividad se 

desarrolló 9/2023. En 

primera instancia se 

llevó a cabo un 

conversatorio cuya 

temática fue “El taller 

La actividad 

desarrollada es muy 

valiosa porque permite 

comunicar ideas y 

convencer a otros de 

nuestras posturas. 
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política en 

Colombia. 

educación 

pública. 

-Conocer la 

importancia de 

las dimensiones 

del texto 

argumentativo. 

 

ayuda mutua, la 

complementariedad de las 

ideas y el apoyo 

mancomunado frente a las 

tareas. 

de argumentación”, se 

les colocó un video 

sobre la Corrupción 

política. Posteriormente 

se realiza la actividad de 

producción textual 

teniendo en cuenta el 

contenido del video. 

Aprendimos a 

considerar los 

propósitos, objetivos, 

metas, métodos, 

técnicas en relación a la 

temática. Revisamos 

también el tema de la 

corrupción política para 

entender la importancia 

del taller de 

argumentación. 

 

Tabla 8  

(Continuación) 

Taller 4 

Característica del taller: Integrador 

Tema: Objetivos de desarrollo sostenible centrado en educación 

Propósito Logros Estrategia Contenido Actividades Evaluación 

Analizar el 

papel de las 

juventudes en 

relación con 

-Comprender 

la relevancia 

política de los 

objetivos de 

El aprendizaje 

significativo es el centro 

de la estrategia 

desarrollada. En tal 

-Conversatorio 

sobre los 

objetivos de 

La actividad se desarrolló 

9/2023.  En primera 

instancia se llevó a cabo un 

conversatorio cuya 

Lo que se quiere lograr 

con las habilidades del 

pensamiento crítico en 

esa esta actividad: es 
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los objetivos 

de desarrollo 

sostenible. 

desarrollo 

sostenible. 

-Describir el 

papel de las 

juventudes en 

el mundo de 

hoy 

sentido la dinámica 

consiste en conectar los 

conocimientos previos 

sobre la temática, 

potenciar intereses, 

utilizar ejemplos y tener 

en cuenta el contexto 

sociocultural de los 

participantes. 

desarrollo 

sostenible. 

-Video sobre el 

papel de las 

juventudes en el 

mundo de hoy. 

temática fue “Los objetivos 

de desarrollo sostenible”, 

se les colocó un video sobre 

“El papel de las juventudes 

en el mundo de hoy”. 

Posteriormente se realiza la 

actividad de producción 

textual teniendo en cuenta 

el contenido del video y el 

conversatorio. 

comprender las metas 

globales de la humanidad 

para asegurar la 

prosperidad para todos 

enfocados en la 

educación. Para ello es 

relevante comprender el 

papel de los jóvenes 

frente a los retos de las 

políticas y programas de 

la educación de hoy. 

 

Tabla 9  

(Continuación) 

Taller 5 

Característica del taller: Sistémico 

Tema: Problemas de la educación en Colombia 

Propósito Logros Estrategia Contenido Actividades Evaluación 

Identificar 

los 

principales 

problemas 

-Conocer las 

causas de los 

problemas 

de la 

El trabajo colaborativo es 

el centro de la estrategia 

desarrollada. La 

actividad se lleva a cabo 

-Documental 

sobre los 

problemas de la 

La actividad se desarrolló 

11/2023. En primera 

instancia se observó un 

documental sobre 

Lo que se quiere aprender 

con las habilidades del 

pensamiento crítico en esa 

esta actividad se relaciona 
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de la 

educación en 

Colombia. 

educación en 

Colombia. 

-Explicar el 

impacto 

social de los 

problemas 

de la 

educación en 

Colombia. 

en grupos pequeños para 

incentivar el 

comportamiento 

cooperativo, la 

interdependencia, la 

capacidad analítica y 

crítica. 

educación en 

Colombia. 

-Conversatorio 

sobre el impacto 

social de los 

problemas de la 

educación en 

Colombia. 

“Problemas de la 

educación en Colombia”, 

se desarrolló el 

conversatorio sobre el 

impacto social de los 

problemas de la educación 

en Colombia. 

Posteriormente se realiza la 

actividad de producción 

textual teniendo en cuenta 

el contenido del video. 

con el impacto social que 

tiene la educación en 

Colombia a partir de una 

revisión mesurada de sus 

problemáticas. Entender 

tales circunstancias 

implica reconocer el papel 

político de los estudiantes 

en la educación.  
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2.2.3. Implementar la estructura del taller de argumentación como estrategia pedagógica para 

desarrollar el pensamiento crítico en estudiantes del grado noveno de la Institución Educativa 

Leónidas Acuña de Valledupar-Cesar  

 

Para la ejecución del objetivo, implementar la estructura del taller de argumentación como 

estrategia pedagógica para desarrollar el pensamiento crítico en estudiantes del grado noveno de la 

Institución Educativa Leónidas Acuña de Valledupar-Cesar, primeramente, se dio a conocer a los 

educandos el propósito de la acción a emprender, igualmente se informó sobre la obtención del 

consentimiento y participación de los padres, representantes y/o cuidadores. Luego se llevó a cabo 

el desarrollo de los cinco talleres planificados tomando en consideración los propósitos de acuerdo 

a la temática establecida, las estrategias y los aspectos a evaluar, con el fin de lograr el objetivo 

propuesto. 

 

A continuación, se describen las acciones y los logros obtenidos en el desarrollo de cada taller, 

las mismas fueron sistematizadas por el investigador, partiendo de las observaciones recogidas en 

los diarios de campo. 

 

Taller 1: Desigualdad de género 

Propósito: Identificar los procesos básicos del pensamiento crítico en relación con la 

argumentación. 

 

Es de gran interés destacar la relevancia que tienen dos conceptos fundamentales como son el 

pensamiento crítico y argumentación puesto que constituyen la base para que los estudiantes 

construyan el discurso crítico en relación a las labores de producción textual. Es por ello que, el 

centro de la estrategia es el trabajo colaborativo propiciando como dinámica de la actividad la 

cooperación, reciprocidad, voluntariedad y el beneficio mutuo. Bajo esta concepción, la actividad 

se inicia con un conversatorio sobre los procesos básicos del pensamiento crítico, se proyectó un 

video titulado “La escuela del silencio” cuyo eje problémico es la desigualdad de género en relación 

al acceso a la educación de las niñas.  

 

Finalizada la proyección del video se estableció un debate sobre la temática, posteriormente se 

realizó un ejercicio de producción textual, tomando como referente la problemática abordada en 
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dicho video. Se logró en los estudiantes, que, en el proceso de observación, se formularan preguntas 

sobre la educación, tuvieran en cuenta algunas características que definen la escuela, describieran, 

compararan, relacionaran y clasificaran elementos para llegar a construir sus argumentaciones; así 

también trabajaron colaborativamente, participaron de manera activa, respetaron las ideas de sus 

pares, tuvieron una comunicación efectiva y fluida, demostraron interés a participar en un debate 

razonado y escribieron sus producciones textuales en función del material estudiado. En suma, se 

puede decir que pusieron en práctica la característica dialógica y participativa como característica 

del taller puesto que, durante el desarrollo de la actividad, intercambiaron ideas, compartieron 

experiencias, opinaron, argumentaron y reflexionaron sobre la temática abordada. 

 

Figura 6  

Evidencias del taller 1 

 

En virtud de los artículos realizados por los estudiantes, se propuso el diseño de una revista 

como medio para visibilizar el trabajo frente a la relación de la criticidad y la argumentación como 

elementos básicos. Así que, el grupo estudiantil se sintió animado a participar y surgieron algunas 

propuestas para designar dicha revista, seleccionando a través de la lluvia de ideas el nombre de 

“POLEVERSIA” derivado de dos términos, “polémica” y “controversia”. 

 

A partir de este accionar, la revista fue diseñada en la cual los discentes tuvieron la oportunidad 

de publicar sus artículos, expresar sus ideas como producto de la búsqueda de información, de 
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datos estadísticos y de la postura de autores. En consecuencia, se construyó una revista por taller 

para un total de cinco publicaciones. A continuación, se muestra la correspondiente al primer taller:      

 

Figura 7  

Edición de la revista N° 1 
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Taller 2: Educación de calidad 

Propósito: Analizar las dimensiones del texto argumentativo en el marco de los procesos de 

criticidad. 

 

El marco conceptual en el que se entrelazan las dimensiones del texto argumentativo y la 

educación de calidad es esencial porque permite que los estudiantes comprendan la presión social 

y teórica que surgen entre la enseñanza y el aprendizaje. Partiendo de estas ideas, se indagó sobre 

conocimientos previos sobre las dimensiones del texto argumentativo, para que pudieran identificar 

cuándo es analógico, causal, de autoridad, probabilístico o de persuasión. 

 

En este sentido, con la estrategia implementada cuya dinámica consiste en la recirculación, 

elaboración, organización y producción para el alcance de aprendizajes significativos en los 

estudiantes, se dio inicio a la actividad con la proyección de un video titulado “Educación en 

Colombia: qué está malo y cómo mejorarlo”, propiciando con ello un debate sobre la calidad de la 

educación en el país, para inducir a los estudiantes hacia la producción textual basados en lo 

proyectado. 

 

Los educandos comprendieron el manejo de los recursos brindados en el taller; libremente 

expresaron de forma crítica las ideas en relación al tema, hicieron propuestas de mejoras, 

recogieron a través de la escritura sus argumentos. Quedó en evidencia que el trabajo desarrollado 

donde se privilegió el debate abierto y conceptual (argumento-crítica) partiendo del debate 

razonado fue de interés para los participantes pudiendo llegar a la producción textual escrita; de 

igual forma, al construir significados producto de la interacción con sus pares pudieron desarrollar 

habilidades cognitivas, interpersonales y subjetivas, lo que permitió evidenciar como característica 

del taller, el logro de lo funcional y significativo. 
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Figura 8  

Evidencias del taller 2 

 

Figura 9  

Edición de la revista N° 2 
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Taller 3: Corrupción política 

Propósito: Analizar la importancia del taller de argumentación en el desarrollo del pensamiento 

crítico. 

 

El taller de argumentación es un instrumento propicio para mejorar las destrezas de 

comunicación y persuasión, en el sentido que permite crear ambientes conceptuales eficientes y 

convincentes en el desarrollo de los procesos de criticidad en el marco de la educación de hoy. 

Sobre la base de este principio, en el presente encuentro se abordó la temática sobre la corrupción, 

para ello se hizo la proyección de un video referente al tema, se propició el debate entre los 

estudiantes, para luego orientar a los estudiantes hacia la producción argumentativa a partir de lo 

visualizado. 

 

Con la estrategia utilizada, tras la búsqueda del desarrollo del pensamiento crítico en los 

estudiantes, se proporcionó información sobre un problema social asociado a la oralidad, la 

escritura, para la toma de posiciones argumentativas acerca de la referida temática. Asimismo, se 

brindó apoyo a los procesos comunicativos, la producción de conocimiento tanto grupal como 

individual con el objeto de que los educandos participaran de forma libre, espontánea y creativa. 

 

Se logró que los educandos opinaran, participaran activamente, refutaran y aclararan dudas, 

redactaran textos, socializaran con sus pares las producciones, hicieran correcciones para expresar 

con mayor claridad sus argumentaciones, adoptaron posturas claras y coherentes, justificaron sus 

razones. Se pudo visualizar con estos resultados que los estudiantes progresivamente iban 

mejorando las destrezas comunicativas y persuasivas en el proceso de criticidad; se evidenció 

además que fue placentero para los estudiantes el hecho de presentar un problema social a través 

del cual crearon sus producciones para lego publicar en la revista; por tanto, se propició un espacio 

donde pusieron en práctica la característica lúdica del taller. 
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Figura 10  

Evidencias del taller 3 

 

 

 



El taller de argumentación cómo estrategia pedagógica para el desarrollo del pensamiento crítico 

95 
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Figura 11  

Edición de la revista N° 3 
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Taller 4: El papel de la juventud en el mundo de hoy 

Propósito: Analizar el papel de las juventudes en relación con los objetivos de desarrollo 

sostenible 

 

Debido a la importancia que tiene el desarrollo sostenible para el mundo de hoy, fue una 

oportunidad para abordarla como temática a través de este taller puesto que la educación es la base 

fundamental para que las nuevas generaciones sueñen con el desarrollo de la humanidad. Bajo esta 

premisa, con la dinámica establecida como parte de la estructura del taller, se busca conectar los 

conocimientos previos de los discentes en relación al tema, potenciando a la vez sus intereses, 

mediante ejemplos del contexto donde hacen vida. 

 

Así las cosas, en primera instancia se llevó a cabo un conversatorio cuya temática fue “Los 

objetivos de desarrollo sostenible”, se les colocó un video sobre “El papel de las juventudes en el 

mundo de hoy”. Posteriormente se realiza la actividad de producción textual teniendo en cuenta el 

contenido del video y el conversatorio. En cuanto a los resultados se comprobó que los estudiantes 

organizaron, sintetizaron, escribieron el discurso de forma coherente, en función del propósito y el 

contexto sociocultural, trabajaron de forma colaborativa, resolvieron discrepancias surgidas, 

asumieron posturas críticas, argumentativas, demostraron saberes a partir del debate razonado y la 

producción textual frente al material discutido. 

 

En suma, las actividades desarrolladas en las que compartieron entre pares, confrontaron lo 

teórico con lo práctico les facilitó el alcance de nuevos aprendizajes basados en la realidad del 

contexto, en consecuencia, se vivenció la característica integradora propia de los talleres. 

 

Figura 12  

Evidencias del taller 4 
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Figura 13  

Edición de la revista N° 4 
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Taller 5: Impacto social de los problemas de la educación en Colombia 

 

Propósito: Identificar los principales problemas de la educación en Colombia. 

 

Finalmente, para llevar a cabo el último encuentro, con el objeto de facilitar elementos a los 

estudiantes para que asuman una postura frente a los problemas sobre la educación en Colombia, 

propiciando para tal fin el debate razonado y la producción textual, se inició con la proyección de 

un video titulado “Problemas de la educación en Colombia”, para inducirlos primeramente al 
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debate donde pudieron expresar sus ideas en el contexto de del respecto y de acuerdos racionales 

hasta lograr la producción textual argumentativa. 

 

En las producciones realizadas por los educandos, se pudo evidenciar que abordaron los 

principales problemas por los que atraviesa la educación colombiana, adquiriendo así habilidades 

del pensamiento crítico expresadas en el entender y explicar las circunstancias que implica 

reconocer el papel político de los estudiantes en la educación. Lo que demuestra que los discentes 

con la implementación del taller de argumentación, pudieron apropiarse de herramientas que les 

permitió identificar y poner en práctica los procesos básicos de la argumentación, en el sentido de 

reconocer cuándo es analógico, causal, de autoridad, probabilístico o de persuasión; por tanto, los 

estudiantes del noveno grado de la institución educativa Leónidas Acuña de Valledupar-Cesar 

desarrollaron el pensamiento crítico.  

 

Otro logro fue que los discentes realizaron artículos en los que dan a conocer sus puntos de vista 

en relación a diversas temáticas que fueron publicados en la revista diseñada. Quedó demostrado 

que la programación, la táctica y la ejecución establecida para llevar a cabo los talleres resultó ser 

una herramienta a través de la cual los estudiantes integraron los aprendizajes y su magnitud 

formativa, en ese sentido, vivenciaron la característica sistémica propia de los talleres. 

 

Figura 14  

Evidencias del taller 5 
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Figura 15  

Edición de la revista N° 5 
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Tabla 10 Triangulación de resultados. Implementación de la estrategia 

Acción-Logros Teóricos Reflexiones del investigador 

En el desarrollo del primer 

taller, se observó en el grupo de 

estudiantes, interés en participar 

en las actividades ofrecidas, a 

través del video proyectado 

surgieron preguntas, tomaron en 

cuenta las características que 

definen la escuela, describieron, 

compararon, relacionaron y 

clasificaron elementos para 

llegar a construir sus 

argumentaciones. El trabajo 

colaborativo fue esencial para la 

participaron de manera activa, 

respetaron las ideas de sus 

pares, tuvieron una 

comunicación efectiva y fluida, 

demostraron interés a participar 

en un debate razonado y 

escribieron sus producciones 

textuales en función del material 

estudiado. 

Se diseñó una revista como 

medio para visibilizar el trabajo 

frente a la relación de la 

criticidad y la argumentación 

como elementos básicos. Así 

también surgieron propuestas 

para el nombre de la revista, 

El desarrollo del 

pensamiento crítico en los 

espacios educativos tiene 

que ver con la necesidad de 

este de desarrollar 

habilidades cognitivas 

orientadas al análisis, la 

síntesis, la evaluación, la 

inferencia y la 

autorregulación, entre otras; 

de igual forma, está 

representado por la 

motivación del estudiante 

que lo conduzca a una 

disposición crítica, que 

implica estar abierto a 

múltiples enfoques para 

aprender (Cambers et al. 

2000, como se citó en 

Guzmán y Sánchez, 2006).  

Siendo así, el pensamiento 

crítico constituye un proceso 

que incluye habilidades, 

disposiciones y 

metacognición, en tanto que 

la persona se ocupa de 

manera proactiva por 

entender cómo piensa y que 

mecanismos utiliza para ello, 

Las estrategias planificadas a 

través de actos de reflexión, 

donde se tiene en cuenta la 

situación de los estudiantes 

permiten a los docentes 

adaptarse a las necesidades e 

intereses de los educandos, a 

sus circunstancias específicas 

y a lo que realmente requiere 

para alcanzar aprendizajes 

significativos, sin descuidar el 

contenido de la asignatura, 

sino adaptándolo a 

situaciones que surgen en la 

cotidianidad, permitiendo así 

pasar de lo simple a lo 

complejo.  

El desarrollo de talleres de 

argumentación como 

estrategia pedagógica para 

desarrollar el pensamiento 

crítico en estudiantes del 

grado noveno de la institución 

educativa Leónidas Acuña de 

Valledupar-Cesar promueve 

la motivación y el interés por 

participar en actividades de 

argumentación. 
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seleccionando a través de la 

lluvia de ideas el nombre de 

“POLEVERSIA” derivado de 

dos términos, “polémica” y 

“controversia”. 

A partir de este accionar, la 

revista fue diseñada con el 

objeto de que los educandos 

publicaran sus artículos, 

expresaran sus ideas como 

producto de la búsqueda de 

información, de datos 

estadísticos y de la postura de 

autores. En consecuencia, se 

construyó una revista por taller 

para un total de cinco 

publicaciones. 

En el segundo taller, dirigido a 

analizar las dimensiones del 

texto argumentativo en el marco 

de los procesos de criticidad, se 

abordó como temática la 

educación de calidad, lo que 

facilitó que los estudiantes 

comprendieran la presión social 

y teórica que surgen entre la 

enseñanza y el aprendizaje. La 

dinámica consistió en la 

recirculación, elaboración, 

organización y producción para 

el alcance de aprendizajes 

trabajando para desarrollar 

ese tipo de pensamiento de 

manera consciente y 

sostenida durante su 

aprendizaje.  

De acuerdo a la propuesta de 

Daros (2009) sugiere 

herramientas para despertar 

el pensamiento crítico a 

partir de la reflexión de las 

situaciones problemáticas, 

opinando que el aprendizaje 

toma como punto de partida 

la propia vida de quien 

aprende, la situación en la 

que cada ser humano se 

encuentra, toda vez que se 

logran aprendizajes 

significativos partiendo de 

problemas reales del 

contexto. 

Agrega el referido autor que 

la segunda fase se posiciona 

en la reflexión, la 

comprensión, las 

explicaciones, los 

argumentos y las soluciones 

que finalmente se dan a esas 

situaciones que preocupan y 

motivan a adoptar una 

actitud tanto crítica como 

Fue, además, de gran interés 

trabajar conceptos 

fundamentales como son el 

pensamiento crítico y 

argumentación puesto que 

constituyen la base para que 

los estudiantes construyan el 

discurso crítico en relación a 

las labores de producción 

textual en el marco del trabajo 

colaborativo.  

Las temáticas abordadas en 

cada taller se entrelazaron con 

las dimensiones del texto 

argumentativo, elemento 

esencial que permitió que los 

estudiantes comprendieran la 

presión social y teórica que 

surgen entre la enseñanza y el 

aprendizaje.  
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significativos en los estudiantes, 

mediante la proyección de un 

video titulado “Educación en 

Colombia: qué está malo y 

cómo mejorarlo”, se propició un 

debate sobre la calidad de la 

educación en el país, el cual 

debió ser analizado para realizar 

producción textual. 

Los educandos manejaron con 

facilidad los recursos brindados 

en el taller; expresaron de forma 

crítica las ideas en relación al 

tema, hicieron propuestas de 

mejoras, recogieron a través de 

la escritura sus argumentos, 

intervinieron asertivamente en 

el debate abierto y conceptual 

(argumento-crítica) partiendo 

del debate razonado fue de 

interés para los participantes 

pudiendo llegar a la producción 

textual escrita. 

Así también identificaron 

cuándo se trata de una 

argumentación analógica, 

causal, de autoridad, 

probabilística y de persuasión. 

En el tercer taller, cuyo 

propósito fue analizar la 

importancia de la 

reflexiva ante ellos, para 

generar nuevas 

interpretaciones. 

 

En ese sentido, los procesos 

básico del pensamiento 

crítico son clave para lograr 

construir el conocimiento, 

para pensar, para procesar 

información, tener una 

sensibilidad perceptiva y una 

actitud crítica. Todo lo cual 

redundará en el desarrollo de 

la capacidad para percibir e 

interpretar el mundo que nos 

rodea, así como también en 

optimizar el pensamiento en 

la medida en que se busca 

solucionar problemas. 

 La estructura del taller de 

argumentación fue una 

estrategia idónea para el 

desarrollo del pensamiento 

crítico puesto que requiere 

de algunas características, 

tales como la dialógica, la 

participación, la 

funcionalidad, 

significatividad, lo lúdico, 

integrador y sistémico.  Esto 

implica un compromiso de 
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argumentación en el desarrollo 

del pensamiento crítico, luego 

de la proyección de un video, se 

propició el debate entre los 

participantes, para luego 

orientarlos hacia la producción 

argumentativa a partir de lo 

visualizado. 

Se logró que los educandos 

opinaran, participaran 

activamente, refutaran y 

aclararan dudas, redactaran 

textos, socializaran con sus 

pares las producciones, hicieran 

correcciones para expresar con 

mayor claridad sus 

argumentaciones, adoptaron 

posturas claras y coherentes, 

justificaron sus razones. Se 

pudo visualizar con estos 

resultados progresivamente iban 

mejorando las destrezas 

comunicativas y persuasivas en 

el proceso de criticidad. 

Para la ejecución del cuarto 

taller, se llevó a cabo un 

conversatorio cuya temática fue 

“Los objetivos de desarrollo 

sostenible”, se proyectó un 

video sobre “El papel de las 

juventudes en el mundo de 

docentes y estudiantes, pues, 

en la medida que las tareas a 

desarrollar en el taller de 

argumentación deben 

dirigirse más allá de los 

contenidos curriculares, las 

informaciones que ofrece el 

entorno escolar y los 

distintos saberes previos que 

incorporan ideas.  

En consecuencia, el taller de 

argumentación es un espacio 

de confrontación conceptual, 

teórico y práctico 

fundamentando las posturas 

de los estudiantes frente a 

una realidad cultural 

multidimensional, y, por 

tanto, requiere variados 

elementos reflexivos y 

analíticos que permita 

encontrarle sentido a los 

discursos (Alfiz, 1997).  

Para Rodríguez (s.f), el taller 

se concibe como un espacio 

educativo donde se vinculan 

los saberes escolares con la 

cotidianidad de los 

educandos con la finalidad 

de promover habilidades 

para la vida, mediante la 
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hoy”. Posteriormente se hizo 

producción textual teniendo en 

cuenta el contenido del video y 

el conversatorio. En cuanto a los 

resultados se comprobó que los 

estudiantes organizaron, 

sintetizaron, escribieron el 

discurso de forma coherente, en 

función del propósito y el 

contexto sociocultural, 

trabajaron de forma 

colaborativa, resolvieron 

discrepancias surgidas, 

asumieron posturas críticas, 

argumentativas, demostraron 

saberes a partir del debate 

razonado y la producción 

textual frente al material 

discutido. 

En el último taller se buscó 

identificar los principales 

problemas de la educación en 

Colombia. Para ello se presentó 

el video titulado “Problemas de 

la educación en Colombia”, 

primeramente, a través del 

debate, pudieron expresar sus 

ideas en el marco del respecto y 

de acuerdos racionales hasta 

lograr la producción textual 

argumentativa. 

experimentación, la creación 

y la expresión artística. En 

general, se le relaciona con 

toda actividad compartida, 

de carácter práctico o 

teórico-práctico, 

caracterizada por ciertos 

niveles de participación. 

 

De acuerdo a estas 

interpretaciones se infiere 

que la estructura del taller 

puede ser calificada como 

una estrategia posible de 

utilizar con amplios 

objetivos, en el caso del 

pensamiento crítico puede 

llegar a ser preponderante 

para proporcionar para 

aglutinar condiciones 

favorables para el estudio de 

problemas sociales 

asociados a la oralidad, la 

escritura, para la toma de 

posiciones argumentativas 

acerca de un tema.  

Asimismo, apoya los 

procesos comunicativos, la 

producción de conocimiento 

tanto colectiva como 

individual en determinados 
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En las producciones realizadas 

abordaron los principales 

problemas por los que atraviesa 

la educación colombiana, 

demostraron haber adquirido 

habilidades del pensamiento 

crítico expresadas en el entender 

y explicar las circunstancias que 

implica reconocer el papel 

político de los estudiantes en la 

educación. Demostraron 

haberse apropiado de 

herramientas para identificar y 

poner en práctica los procesos 

básicos de la argumentación, en 

el sentido de reconocer cuándo 

es analógico, causal, de 

autoridad, probabilístico o de 

persuasión; por tanto, los 

estudiantes del noveno grado de 

la institución educativa 

Leónidas Acuña de Valledupar-

Cesar se observó que 

desarrollaron el pensamiento 

crítico. Realizaron artículos en 

los que dan a conocer sus puntos 

de vista en relación a diversas 

temáticas que fueron publicados 

en la revista diseñada. 

A esto se agrega que, 

experimentaron la estructura del 

contextos con actividades 

planificadas donde la 

participación de los 

estudiantes en libertad y para 

ser creativos. 

Para Málaga (2022) las 

dimensiones que se utilizan 

con la finalidad de 

desarrollar un texto 

argumentativo, poseen unas 

dimensiones, estos son: 

argumentos analógicos, 

argumentos causales, 

argumentos de autoridad, 

argumentos probabilísticos y 

argumentos de persuasión.  

 

 

 

 

 

En opinión de Alfiz, 1997, p. 

37), el taller de 

argumentación posee como 

características, lo dialógico 

porque posibilita el 

intercambio de 

conocimiento, opinar y 

argumentar; participativo 

puesto que se crean 

condiciones de reflexión; 
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taller de argumentación en el 

sentido de que, pusieron en 

práctica las características 

dialógica y participativa en lo 

funcional y significativo, en 

cuanto a la característica lúdica; 

vivenciaron la característica 

integradora, pues; se demostró 

que la programación, la táctica y 

la ejecución establecida resultó 

una estrategia pedagógica 

pertinente para que los 

estudiantes integraran los 

aprendizajes. 

funcional y significativo ya 

que se centra en la 

construcción de 

significados; lúdico porque 

dan cuenta de acciones 

placenteras; integrador, 

debido a que en las 

actividades compartidas se 

supera el dilema entre lo 

teórico y lo práctico para 

incorporar nuevos 

conocimientos; sistémico, 

puesto que la planeación y 

sistematicidad de las 

acciones, la ejecución de 

secuencias y la 

fundamentación conceptual 

integra los aprendizajes.  

 

2.2.4. Evaluar la implementación del taller de argumentación para desarrollar el pensamiento 

crítico a través de la producción textual en estudiantes del grado noveno de la Institución 

Educativa Leónidas Acuña de Valledupar-Cesar. 

 

Con el objeto de dar fe del objetivo, evaluar la implementación del taller de argumentación para 

desarrollar el pensamiento crítico a través de la producción textual en estudiantes del grado 

noveno de la Institución Educativa Leónidas Acuña de Valledupar-Cesar, el investigador, a 

partir de los registros en una lista de cotejo (Anexo K). Pudiendo entonces, presentar los logros 

que tuvieron los estudiantes, posterior a la implementación de la estructura del taller de 

argumentación como estrategia pedagógica para desarrollar el pensamiento crítico en 

estudiantes del referido grado. 
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Tabla 11  

Evaluación de la implementación del taller de argumentación 

Procesos básicos del 

pensamiento crítico 
Logros 

Reflexión 

Se evidenció en los estudiantes que, plantearon afirmaciones sobre 

errores y vacíos en las argumentaciones propias y las de sus pares, 

llegando al punto de corregirlas. Así también sugirieron sus enunciados 

sobre propiedades de las temáticas argumentando las ideas propias. 

Análisis 
Realizaron predicciones y justificaciones sobre la ocurrencia de eventos 

y recogieron datos que les permitió comprobar y/o refutar ideas. 

Interpretación 

Asumieron posturas frente a las implicancias de sus ideas y 

reflexionaron en relación a la forma y contenido del texto, poniendo de 

manifiesto los conocimientos y experiencias 

Formulación de 

juicios 

Opinaron en cuanto al contenido, la organización textual, el sentido de 

las diversas temáticas, así como sobre la intención expresada por el 

autor. También lograron hacer determinaciones en cuanto al uso del 

lenguaje, la intención de los recursos textuales y el efecto generado en 

el lector a partir de su experiencia. 

Síntesis 

Sostuvieron una actitud firme sobre estereotipos, creencias y valores 

presentes en los textos y se comunicaron oralmente a través de la 

discursiva de forma fluida 

 

Aunado a lo señalado, los educandos comprendieron el manejo de las característicass de los 

talleres, en el sentido de que, pusieron en práctica lo dialógico y participativo al intercambiar ideas, 

compartir experiencias, emitir opiniones, argumentar y reflexionar en cada temática presentada; en 

lo funcional y significativo, en la interacción con los pares desarrollaron habilidades cognitivas, 

interpersonales y subjetivas; en cuanto a lo lúdico se abordaron temáticas sobre problemas sociales 

de interés y a partir de estos, crearon producciones que fueron publicados en una revista; para la 

práctica de la característica integradora, en las actividades desarrolladas compartieron entre pares, 

confrontaron lo teórico con lo práctico les facilitó el alcance de nuevos aprendizajes basados en la 

realidad del contexto, en consecuencia, se vivenció la característica integradora propia de la 
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estructura de los talleres. Se demostró que la programación, la táctica y la ejecución establecida 

para llevar a cabo los talleres resultó ser una herramienta a través de la cual los estudiantes 

integraron los aprendizajes. 

 

En síntesis, se puede decir que, los estudiantes lograron desarrollar habilidades del pensamiento 

crítico expresadas en el entender y explicar las circunstancias presentadas en las diversas temáticas 

presentadas en el taller de argumentación, por tanto, se apropiaron de herramientas que les permitió 

reflexionar, analizar, interpretar, formular juicios y realizar síntesis. Fue de gran motivación para 

los discentes la propuesta de diseño de la revista como medio para visibilizar el trabajo frente a la 

relación de la criticidad y la argumentación como elementos básicos. Así que, de forma 

consensuada se llegó al nombre para dicha revista de “POLEVERSIA”, derivado de los términos 

“polémica y controversia”. 

 

2.3. Discusión 

 

Los resultados constituyen el producto del análisis de datos. Es el momento cuando el investigador, 

compara, contrasta y discute los resultados y procedimientos y, al mismo tiempo, reconoce 

debilidades o limitaciones, así como fortalezas y aportes del estudio a la situación problemática 

que originó la pregunta de investigación, enmarcando los resultados dentro de ese contexto, para 

finalmente, a partir de allí, extraer conclusiones y ofrecer recomendaciones, en función de lo 

indagado (Hernández et al., 2014). 

 

Sobre la base de estas ideas, la discusión de los resultados se orienta a abordar los aspectos que 

el investigador estimó relevante ante el interés por contribuir a mejorar los niveles de comprensión 

lectora relacionados con la lectura crítica en los estudiantes. Siendo así, se recurrió a la 

sistematización de los datos como un compendio que evidencia las relaciones surgidas durante el 

proceso investigativo, teniendo como horizonte la pregunta investigativa, ¿Es el taller de 

argumentación una estrategia pedagógica que desarrolle el pensamiento crítico en estudiantes del 

grado noveno de la institución educativa Leónidas Acuña de Valledupar-Cesar?,  para atender a 

dicha interrogante, se partió de un diagnóstico inicial, así mismo, se revisó literatura e 

investigaciones preliminares alrededor de la temática, a partir de allí, se diseñó e implementó la 
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estructura del taller de argumentación cómo estrategia pedagógica para desarrollar el pensamiento 

crítico en estudiantes del grado noveno de la Institución Educativa Leónidas Acuña de Valledupar-

Cesar, donde se obtuvo los resultados que a continuación se discuten, centrándose en aquellos 

aspectos considerados relevantes, provenientes de la interpretación de los datos obtenidos. 

 

Como primer aspecto, en el orden del primer ciclo Detección y Diagnóstico del método de 

Investigación Acción, se abordó el proceso indagatorio con la aplicación de una rejilla de 

observación, para identificar los procesos básicos del pensamiento crítico que desarrollan los 

estudiantes de noveno grado en Institución Educativa Leónidas Acuña del municipio Valledupar, 

Cesar, acción que permitió reconocer el contexto y facilitó al investigador hacer inferencias y 

encausar las actividades investigativas. Al examinar los datos recogidos en la rejilla de 

observación, se encontró que los estudiantes presentan dificultad en las habilidades cognitivas que 

caracterizan el pensamiento crítico tales como la fijación hacia la lectura para identificar sus 

atributos y cualidades y así apropiarse de información valiosa y clave.  

 

En cuanto al proceso de descripción no logran organizar mentalmente las ideas del texto para 

luego comunicarlas efectivamente, así como también se les dificulta establecer relaciones de 

semejanzas o diferencias para asumir una postura ante situaciones y hechos presentados y poder 

luego establecer nexos entre ellos; de igual manera, carecen de habilidades que les permita tomar 

en cuenta los aspectos relevantes para definir conceptos, comprender fenómenos o situaciones, 

describir eventos u objetos. 

 

Estos hallazgos difieren de lo formulado por Guzmán y Sánchez (2006) puesto que para ellos el 

pensamiento crítico es un proceso que se orienta al logro de una meta, por tanto, este tipo de 

pensamiento es el resultado del accionar volitivo del ser humano para lograr lo propuesto, 

sirviéndose de herramientas cognitivas que van desde el reconocimiento y la reflexión, hasta la 

toma de decisiones para la resolución de problemas. Así también para Facione (2016) sostiene que, 

“el pensamiento crítico es un fenómeno humano que impregna todo y tiene propósito” (p. 8), por 

lo que es susceptible de ser aprendido y desarrollado. 

 

En esa misma dirección, para Curiche (2015) el pensamiento crítico es un juicio autorregulado, 

con lo cual puede ser concebido así mismo como un producto, ligado estrechamente a subprocesos 
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de interpretación, análisis, evaluación e inferencia. Para el desarrollo de esas habilidades, se 

requiere necesariamente tener en cuenta consideraciones conceptuales, metodológicas, 

criteriológicas o contextuales, donde el juicio toma un papel importante. 

 

Los hallazgos del diagnóstico fueron la fuente de inspiración para diseñar la estructura del taller 

de argumentación para el desarrollo del pensamiento crítico en estudiantes del grado noveno de la 

Institución Educativa Leónidas Acuña de Valledupar-Cesar; por considerar que, el taller de 

argumentación es un espacio de confrontación conceptual, teórico y práctico que fundamenta las 

posturas de los estudiantes frente a una realidad cultural multidimensional, y por supuesto, requiere 

variados elementos reflexivos y analíticos que permita encontrarle sentido a os discursos 

educativos. En el taller de argumentación, el aprendiz es considerado un ente activo capaz de 

asignar significados a los contenidos que incorpora poniendo en juego los saberes y estructuras 

cognitivas (Alfiz, 1997). 

 

De otro lado, para Rodríguez (s.f), el taller de argumentación es visto como práctica educativa 

centrada en la realización de una actividad específica que puede ser asumido como un espacio 

donde se vinculan los saberes escolares con la cotidianidad de los educandos con la finalidad de 

promover habilidades para la vida, “mediante la experimentación, la creación y la expresión 

artística. En general, se le relaciona con toda actividad compartida, de carácter práctico o teórico-

práctico, caracterizada por ciertos niveles de participación” (p.1). 

 

Igualmente, Alfiz, (1997) delineó unas características que definen el taller de argumentación 

siendo estas, lo dialógico porque posibilita el intercambio de conocimiento, opinar y argumentar; 

participativo puesto que se crean condiciones de reflexión; funcional y significativo ya que se 

centra en la construcción de significados; lúdico porque dan cuenta de acciones placenteras; 

integrador, debido a que en las actividades compartidas se supera el dilema entre lo teórico y lo 

práctico para incorporar nuevos conocimientos; sistémico, puesto que la planeación y 

sistematicidad de las acciones, la ejecución de secuencias y la fundamentación conceptual integra 

los aprendizajes. 

 

En este sentido, el taller de argumentación puede ser calificado como una estrategia utilizada 

con amplios objetivos, en el caso del pensamiento crítico puede llegar a ser preponderante al 
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proporcionar condiciones favorables para el estudio de problemas sociales asociados a la oralidad, 

la escritura, para la toma de posiciones argumentativas acerca de un tema. Asimismo, apoya los 

procesos comunicativos, la producción de conocimiento tanto colectiva como individual en 

determinados contextos con actividades planificadas donde la participación de los estudiantes en 

libertad y para ser creativos. 

 

En la revisión de estudios previos se contó con la experiencia de Lizarazo (2022) quien pudo 

comprobar en su estudio que la implementación de talleres como propuesta pedagógica hace 

posible la formación de seres críticos desde el preescolar con diferentes habilidades que requieren 

ser estimuladas, por ello se sugirió generar espacios y ambientes pedagógicos que favorezcan dicho 

proceso. Así también Ospina (2021) en la búsqueda de fortalecer el pensamiento crítico en pudo 

concluir que los estudiantes generaron procesos argumentativos de mayor nivel puesto que 

responden a preguntas con un mejor uso de términos y conceptos propios de la asignatura y sobre 

todo tuvieron un acercamiento a prácticas reales de laboratorio donde puedan dar respuesta con 

base a lo que se está visualizando, permitiendo un soporte adecuado en los procesos de enseñanza 

y aprendizaje. 
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3. Conclusiones 

 

Finalizado el recorrido investigativo del estudio que lleva por nombre, El taller de argumentación 

cómo estrategia pedagógica para el desarrollo del pensamiento crítico en estudiantes del grado 

noveno de la institución educativa Leónidas Acuña de Valledupar-Cesar, se presentan las 

conclusiones producto de su desarrollo, siendo que el investigador consideró presentar los 

resultados en función de los objetivos específicos formulados. 

 

En lo que respecta al primer objetivo, identificar los procesos básicos del pensamiento crítico 

que desarrollan los estudiantes de noveno grado en Institución Educativa Leónidas Acuña del 

municipio Valledupar, Cesar, los resultados se obtuvieron al aplicar una rejilla de observación 

donde pudo evidenciarse que los estudiantes presentaron deficiencias en las habilidades cognitivas 

que caracterizan el pensamiento crítico, esto es, en el proceso de observación: se centraron en 

repetir la lectura sin hacer uso de teorías para soportar sus argumentaciones. En relación a la 

descripción, carecen de habilidad para hacer predicciones sobre eventos ocurridos; en el proceso 

de comparación, se les impide asumir una postura que evidencie su reflexión, conocimientos y 

experiencias; en cuanto a la relación que deben hacer para establecer relaciones, sólo realizaron 

lecturas superficiales sin tener en cuenta el uso del lenguaje, la intención de los recursos textuales, 

y mucho menos, el efecto del texto a partir de su conocimiento. En lo que a clasificación se refiere, 

dejaron de un lado los estereotipos, creencias y valores para sustentar lo leído, en igual medida, se 

les dificultó una comunicación fluida a partir de los diversos tipos de textos orales. 

 

En cuanto al segundo objetivo, diseñar la estructura del taller de argumentación para el 

desarrollo del pensamiento crítico en estudiantes del grado noveno de la Institución Educativa 

Leónidas Acuña de Valledupar-Cesar. Quedó en evidencia que el diseño de la estrategia se ajustó 

a las necesidades e intereses de los educandos y del investigador, pues, su planificación ofreció 

herramientas atrayentes, generando en los participantes empeño y motivación hacia el desarrollo 

del pensamiento crítico. 

 

En relación al tercer objetivo, implementar la estructura del taller de argumentación cómo 

estrategia pedagógica para desarrollar el pensamiento crítico en estudiantes del grado noveno de 

la Institución Educativa Leónidas Acuña de Valledupar-Cesar, en el transcurrir del desarrollo de 
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los talleres, se evidenció en los estudiantes las producciones argumentativas, su participación 

efectiva en los debates, el aporte de ideas y el respecto de los aportes de sus pares, opinaron 

libremente sobre temáticas que resultaron de interés; en el proceso de observación, se formularon 

preguntas, tuvieron en cuenta algunas características, describieron, compararon, relacionaron y 

clasificaron elementos para llegar a construir sus argumentaciones; trabajaron colaborativamente, 

participaron de manera activa, tuvieron una comunicación efectiva y fluida. 

 

Además de lo descrito, comprendieron la estructura que presentan los talleres como estrategia 

pedagógica puesto que vivenciaron las diversas características que lo define, esto es, en cuanto 

a la dialógica y participativa intercambiaron ideas, compartieron experiencias, opinaron, 

argumentaron y reflexionaron sobre la temática abordada. En lo funcional y significativo, 

interactuaron con sus pares, desarrollaron habilidades cognitivas, interpersonales y subjetivas. 

En cuanto a la característica lúdica resultó placentero para los estudiantes el hecho de presentar 

un problema social a través del cual crearon sus producciones para luego publicar en la revista; 

en relación a lo integrador de los talleres, compartieron entre pares, confrontaron lo teórico con 

lo práctico y obtuvieron nuevos aprendizajes basados en la realidad del contexto. Quedó 

demostrado que la programación, la táctica y la ejecución establecida para llevar a cabo los 

talleres resultó ser una herramienta a través de la cual los estudiantes integraron los aprendizajes 

y su magnitud 

 

Para el cuarto objetivo, evaluar la implementación del taller de argumentación para 

desarrollar el pensamiento crítico a través de la producción textual en estudiantes del grado 

noveno de la Institución Educativa Leónidas Acuña de Valledupar-Cesar. Para el cumplimiento 

de este objetivo, se aplicó una lista de cotejo donde se pudo evaluar el desempeño estudiantil en 

cuanto al pensamiento crítico puesto que reflexionaron sobre una temática específica donde 

plantearon afirmaciones sobre errores y vacíos en las argumentaciones propias y las de sus pares, 

llegando al punto de corregirlas. Así también analizaron sobre contenidos e hicieron 

predicciones sobre la ocurrencia de eventos y las justificaron lo que les permitió comprobar y/o 

refutar ideas. En la interpretación, demostraron una postura frente a las implicancias de sus ideas 

y reflexionaron en relación a la forma y contenido del texto, poniendo de manifiesto los 

conocimientos y experiencias. 
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Así mismo, en la formulación de juicios, opinaron sobre el contenido, la organización textual, 

el sentido de las diversas temáticas, así como sobre la intención expresada por el autor. También 

lograron hacer determinaciones en cuanto al uso del lenguaje, la intención de los recursos textuales 

y el efecto generado en el lector a partir de su experiencia. En cuanto a la síntesis, demostraron una 

actitud firme sobre estereotipos, creencias y valores presentes en los textos y se comunicaron 

oralmente a través de la discursiva de forma fluida. De otro lado, fue de gran motivación para los 

discentes la propuesta de diseño de la revista titulada “POLEVERSIA” como medio para visibilizar 

el trabajo frente a la relación de la criticidad y la argumentación como elementos básicos.  

 

Sobre la base de los resultados descritos se puede afirmar que el objetivo general, desarrollar el 

pensamiento crítico por medio del taller de argumentación cómo estrategia pedagógica en 

estudiantes del grado noveno de la Institución Educativa Leónidas Acuña de Valledupar-Cesar, se 

logró en su totalidad. 
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4. Recomendaciones 

 

Habiendo presentado las conclusiones del recorrido investigativo, se procede a realizar algunas 

recomendaciones consideradas pertinentes, de acuerdo a los logros y debilidades encontradas en 

el transcurrir de los objetivos formulados las cuales van en consonancia con el contexto 

educativo. 

 

En este sentido, se recomienda a los rectores educativos propiciar entre los docentes la 

socialización de saberes y experiencias sobre estrategias que coadyuven a fomentar en los 

estudiantes el espíritu cuestionador; la enseñanza de habilidades para el análisis; la promoción de 

resolución de problemas que requieran de un enfoque crítico en la búsqueda de soluciones; cómo 

identificar los sesgos cognitivos 

 

Se recomienda a los docentes crear espacios en el aula que anime a los estudiantes a reflexionar, 

permitiéndoles pensar sobre los saberes adquiridos y los procesos detrás de los datos o la 

información recibida para desarrollar el pensamiento crítico y aplicar además estrategias de 

aprendizaje que le permitan identificar problemas, investigar, determinar relevancia de datos, hacer 

preguntas, encontrar soluciones óptimas, proponer soluciones y analizar decisiones. 

 

De igual manera, se recomienda propiciar espacios de participación en el aula, de esa forma 

puedan sentirse más cómodos socializando las ideas y a la vez reflexionando en grupo. Cultivar el 

pensamiento autónomo es otra de las recomendaciones, puesto que se puede ayudar a los educandos 

a desarrollar un pensamiento más autónomo y crítico cuando retoman y analizan situaciones del 

entorno. Hacer preguntas abiertas, fomentar la discusión y la creatividad, la promoción de la lectura 

crítica; son estrategias que favorecen el pensamiento crítico por lo que se recomienda sean puestas 

en práctica en el aula. 

 

Se recomienda a las universidades establecer líneas de investigación tendientes al estudio del 

pensamiento crítico para ayudar a comprender mejor el comportamiento de esta variable; por tanto, 

se requiere del fomento de actividades de investigación apropiadas de acuerdo con los nuevos 

requisitos y tendencias de enseñanza, donde se ponga a los estudiantes en el centro de los hechos 
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de aprendizaje y construir relaciones precisas con conocimientos para lograr resultados 

significativos, efectivos y relevantes. Resultaría de gran interés que en las universidades se 

estudiara el papel de los docentes en la promoción del pensamiento crítico  
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Anexo A. Consentimiento informado 
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Anexo B. Autorización de los padres para la utilización de las imágenes 
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Anexo C. Validación de instrumentos del experto 1 

 

Nombres y Apellidos: Osmady López herrera 

 

Institución donde Trabaja: IE Bello Horizonte, Sede Villa Yaneth 

 

Cargo:  Directivo docente Coordinador 

 

Título de Pregrado: Lcda en Matemáticas y Física 

 

Institución donde la Obtuvo: Universidad Popular del Cesar 

 

Año: 1998 

 

Título de Posgrado: Magister en Gestión de la Tecnología Educativa 

 

Institución donde la Obtuvo: Universidad de Santander. UDES 

 

Año: 2016 

 

Estudios Actuales: Doctorando en Educación con énfasis en administración educativa 

 

Institución: UMECIT  

Instrumentos: Cuestionario, Rejilla y Diario de campo 

 

1. Valoración global del conjunto de preguntas del instrumento  

                  MUY BIEN X   BIEN __ REGULAR __ MAL __    

 

2. Considera que están expresadas con claridad las variantes del estudio: SI _X_ NO__  

 

3. La longitud del instrumento es:    EXCESIVA __    ADECUADA _X_ CORTA __  

 

4. Las preguntas están categorizadas: BIEN _X_ REGULAR ____   MAL __  

 

5. El número de ítems asignados a cada variable es el adecuado: SI _X_   NO __  

 

6. Es necesario añadir nuevas preguntas: SI ___   NO _X__  

 

7. En caso de creer que es necesario añadir algún otro ítem diga cuáles:  

_____________________________________________________________________________________

_____________________________________________________________________________________

_____________________________________________________________________________________ 

  

8. En caso de creer que hay que suprimir ítems diga cuáles:  
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_____________________________________________________________________________________

_____________________________________________________________________________________ 

 

9. El lenguaje expresado en el instrumento es claro: SI _X__ NO ___  

  

10. Las preguntas están expresadas con precisión: SI _X__    NO ___  

  

11. Representa las categorías y subcategorías:  

 

Taller de Argumentación  

Pensamiento Crítico  

12. Haga por favor un comentario del instrumento:  

  
 El instrumento permite la recolección de los datos cualitativos, teniendo en cuenta un óptimo grado de 

adecuación a las características del objeto de estudio de la investigación. 

 

 

 

______________ 

Firma 
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CONSTANCIA DE VALIDACIÓN 

 

Yo, Osmady López por medio de la presente hago constar que revisé y por lo tanto VALIDO, los 

instrumentos presentados por el maestrante Osmen Wiston Ospino Zarate, cursante de la maestría 

en Pedagogía, en la Universidad Mariana, como parte de su trabajo de investigación titulado: El 

taller de argumentación cómo estrategia pedagógica para la promoción del pensamiento crítico en 

estudiantes del grado noveno de la institución educativa Leónidas Acuña de Valledupar-Cesar 

La presente constancia se firma en Valledupar a los 16 días del mes de marzo de 2023. 

  

Atentamente, 

 

________________________ 

Firma del Experto 
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Anexo D. Validación de instrumentos del experto 2 

 

Nombres y Apellidos: Karina Díaz Colpas 

Institución donde Trabaja: Leonidas Acuña sede Hogar del Niño  

Cargo: Docente de aula.  

Docente auxiliar en la universidad Popular del Cesar en la asignatura de prácticas profesionales I 

en la carrera Lic. en Español e Inglés 

Título de Pregrado: Lic. en lengua Castellana e inglés 

Institución donde la Obtuvo: Universidad Popular del Cesar 

Año: 1999 

Título de Posgrado: Magister en Pedagogía  

Institución donde la Obtuvo: Universidad Mariana 

Año: 2020 

Instrumentos: Prueba escrita, Rejilla y Diario de campo 

 

1. Valoración global del conjunto de preguntas del instrumento  

                  MUY BIEN X   BIEN __ REGULAR __ MAL __    

 

2. Considera que están expresadas con claridad las variantes del estudio: SI _X_ NO__  

 

3. La longitud del instrumento es:    EXCESIVA __    ADECUADA _X_ CORTA __  

 

4. Las preguntas están categorizadas: BIEN _X_ REGULAR ____   MAL __  

 

5. El número de ítems asignados a cada variable es el adecuado: SI _X_   NO __  

 

6. Es necesario añadir nuevas preguntas: SI ___   NO _X__  

 

7. En caso de creer que es necesario añadir algún otro ítem diga cuáles:  

_____________________________________________________________________________________

_____________________________________________________________________________________

_____________________________________________________________________________________ 

  

8. En caso de creer que hay que suprimir ítems diga cuáles:  

 

_____________________________________________________________________________________

_____________________________________________________________________________________ 

 

9. El lenguaje expresado en el instrumento es claro: SI _X__ NO ___  

  

10. Las preguntas están expresadas con precisión: SI _X__    NO ___  
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11. Indique descriptores básicos que encuentran en este instrumento:  

 
Taller de Argumentación  

Pensamiento Crítico 

12.Representa las categorías y subcategorías:  

 

Segundo condicional de la competencia lingüística 

 

13. Haga por favor un comentario del instrumento:  

  
 El instrumento permite la recolección de los datos cualitativos, teniendo en cuenta un óptimo grado de 

adecuación a las características del objeto de estudio de la investigación. 

 

 

 

______________ 

Firma 
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CONSTANCIA DE VALIDACIÓN 

 

Yo, Karina Díaz identificado con la Cédula de Ciudadanía número 49720617de la ciudad de 

Valledupar, por medio de la presente hago constar que revisé y por lo tanto VALIDO, los 

instrumentos presentados por el maestrante Osmen Wiston Ospino Zarate, cursante de la maestría 

en Pedagogía, en la Universidad Mariana, como parte de su trabajo de investigación titulado: El 

taller de argumentación cómo estrategia pedagógica para la promoción del pensamiento crítico en 

estudiantes del grado noveno de la institución educativa Leónidas Acuña de Valledupar-Cesar 

 

La presente constancia se firma en Valledupar a los 16 días del mes de marzo de 2023. 

  

Atentamente, 

 

________________________ 

Firma del Experto 
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Anexo E. Instrumento de diagnóstico 

Rejilla de observación 

 

Estudiante 

1 

 Nota 

interpretativa 

Estudiante 

2 

 Nota 

interpretativa 

Proceso: Observación 

Si  No  Aspectos a evaluar  Si  No  Aspectos a evaluar  

  Plantea afirmaciones 

sobre  

errores o vacíos en 

las 

argumentaciones 

propias o las 

de otros y las corrige. 

   Plantea afirmaciones 

sobre  

errores o vacíos en 

las 

argumentaciones 

propias o las 

de otros y las corrige 

 

  Plantea afirmaciones 

sobre las propiedades 

de los temas 

argumentando sus 

propias ideas. 

   Plantea afirmaciones 

sobre las propiedades 

de los temas 

argumentando sus 

propias ideas 

 

Proceso: Descripción 

  Hace predicciones 

sobre la ocurrencia 

de eventos y las 

justifica 

   Hace predicciones 

sobre la ocurrencia 

de eventos y las 

justifica 

 

  Colecta datos que 

contribuyan 

a comprobar o refutar 

hipótesis 

   Colecta datos que 

contribuyan a 

comprobar o refutar 

Hipótesis 

 

Proceso: Comparación 

  Argumenta su 

posición frente 

a las implicancias de 

sus ideas  

   Argumenta su 

posición frente a las 

implicancias de sus 

ideas 

 

  Reflexiona sobre las 

formas y 

contenidos del texto 

a partir de su 

conocimiento y 

experiencia 

   Reflexiona sobre las 

formas y 

contenidos del texto 

a partir de su 

conocimiento y 

experiencia 

 

Proceso: Relación 

  Opina sobre el 

contenido, la 

organización textual, 

el sentido de los 

diversos recursos 

textuales y la 

intención del autor 

   Opina sobre el 

contenido, la 

organización textual, 

el sentido de los 

diversos recursos 

textuales y la 

intención del autor 

 

  Evalúa el uso del 

lenguaje, la intención 

de los recursos 

textuales y el efecto 

del texto en el lector 

   Evalúa el uso del 

lenguaje, la intención 

de los recursos 

textuales y el efecto 

del texto en el lector 
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a partir de su 

conocimiento 

a partir de su 

conocimiento 

Proceso: Clasificación 

  Sustenta su posición 

sobre estereotipos, 

creencias y valores 

presentes en los 

textos 

   Sustenta su posición 

sobre estereotipos, 

creencias y valores 

presentes en los 

textos 

 

  Se comunica 

oralmente mediante 

diversos tipos de 

discurso de manera 

fluida 

   Se comunica 

oralmente mediante 

diversos tipos de 

discurso de manera 

fluida 
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Anexo F. Diario de campo 1 

Diario de campo N1  

Nombre del observador:  Osmen Ospino Zárate 

Fecha: 7/2023 

Lugar:   Institución educativa Leonidas Acuña 

 

Objetivo: Identificar los procesos básicos del pensamiento crítico en relación con la argumentación. 

Contenidos 

Procesos básicos del 

pensamiento crítico. 

Tema 

Desigualdad de género 

 

 

 Reflexión 

Para los estudiantes que 

participan en este proyecto la 

relación entre   pensamiento 

crítico y argumentación son 

conceptos relevantes sobre los 

cuales construyen el discurso 

crítico en cuanto a las labores 

de producción textual. 

Características del 

grupo. 

Los estudiantes que hacen parte del grupo de trabajo pertenecen al grado 9 de 

la Institución educativa Leónidas Acuña; en general son jóvenes que muestran 

intereses en los temas y problemas relacionados con los procesos de producción 

textual, argumentación y criticidad, y por supuesto, expresan en sus actividades 

académicas y cotidianas muchas inquietudes frente a temas y problemas que 

atañen al futuro de ellos y de la sociedad donde viven.  

Estrategias de trabajo. El trabajo colaborativo es el centro de la estrategia desarrollada. En tal sentido 

la dinámica de la actividad se da a través de la cooperación, reciprocidad, 

voluntariedad y beneficio mutuo. 

Desarrollo de la 

actividad 

 

La actividad se desarrolló 7/2023. En primera instancia se desarrolló un 

conversatorio cuya temática fue “Los procesos básicos del pensamiento 

crítico”, se les colocó un video titulado “La escuela del silencio” cuyo eje 

problémico es la desigualdad de género en relación al acceso a la educación de 

las niñas. Posteriormente realizaron un ejercicio de producción textual con la 

problemática central del video. 

Comunicación con los 

alumnos. 

La comunicación con los estudiantes que hacen parte del proyecto es fluida, 

incluso, cuando aparecen los desencuentros (que se resuelven a partir de 

argumentos) en la serie de debates que se suscitan en las actividades.   
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Atención de situaciones 

imprevistas y/o 

conflictos en el aula. 

En el transcurso de la ejecución de las actividades concernientes al proyecto no 

se han tenido situaciones anómalas que interfieran en el trabajo del grupo.  

 Planeación didáctica. Presentación conceptual de la temática, conversatorio, observación de video, 

debate y producción textual. 

 Trabajo con el grupo. El trabajo con el grupo se centra en los intereses y perspectivas de los 

estudiantes, se privilegia el disenso conceptual (argumentar) a partir del debate 

razonado y la producción textual frente al material estudiado.    

Evidencias (Fotografías) 
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Anexo G. Diario de campo 2 

Diario de campo N 2  

Nombre del observador:  Osmen Ospino Zárate 

Fecha: 7/2023 

Lugar:   Institución educativa Leonidas Acuña 

 

Objetivo: Analizar las dimensiones del texto argumentativo en el marco de los procesos de criticidad 

Contenidos 

Dimensiones del texto 

argumentativo 

Tema 

Educación de calidad 

 

 

 Reflexión 

El entramado conceptual que 

se teje entre las dimensiones 

del texto argumentativo y la 

educación de calidad es 

relevante porque les permite a 

los participantes del proyecto 

de investigación conocer de 

primera mano las tensiones 

sociales y teóricas que se dan 

entre enseñanza y aprendizaje. 

Características del grupo. Los estudiantes que hacen parte del grupo de trabajo pertenecen al grado 9 de 

la Institución educativa Leonidas Acuña; en general son jóvenes que muestran 

intereses en los temas y problemas relacionados con los procesos de producción 

textual, argumentación y criticidad, y por supuesto, expresan en sus actividades 

académicas y cotidianas muchas inquietudes frente a temas y problemas que 

atañen al futuro de ellos y de la sociedad donde viven.  

Estrategias de trabajo. El aprendizaje significativo es el centro de la estrategia desarrollada. En tal 

sentido la dinámica de la actividad se da a través de la recirculación, 

elaboración, organización y producción para la adquisición de nuevos 

conocimientos. 

Desarrollo de la actividad 

 

La actividad se desarrolló en 7/2023. En primera instancia se llevó a cabo un 

conversatorio sobre la temática. Se les colocó un video titulado “Educación en 

Colombia: qué está malo y como mejorarlo” cuyo eje es la calidad de la 

educación. Posteriormente se realiza la actividad de producción textual 

teniendo en cuenta el video. 

Comunicación con los 

alumnos. 

La comunicación con los estudiantes que hacen parte del proyecto es efectiva, 

incluso, cuando aparecen las desavenencias (que se resuelven a partir del 

dialogo argumentado) en la serie de debates que se suscitan en las actividades.   
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Atención de situaciones 

imprevistas y/o conflictos 

en el aula. 

En el transcurso de la ejecución de las actividades concernientes al proyecto no 

se han tenido situaciones anómalas que interfieran en el trabajo del grupo. Por 

supuesto, que en ocasiones se han presentado situaciones de locaciones 

(Salones o dispositivos digitales), pero en general se solucionan acudiendo a 

los canales administrativos de la institución. 

 Planeación didáctica. Presentación teórico-visual de la temática, conversatorio, observación de video, 

debate y producción textual. 

 Trabajo con el grupo. El trabajo con el grupo se centra en los intereses y perspectivas de los 

estudiantes, se privilegia el debate abierto y conceptual (argumento - crítica) a 

partir del debate razonado y la producción textual frente al material estudiado.    

 

Evidencias (Fotografías) 
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Anexo H. Diario de campo 3 

Diario de campo N 3  

Nombre del observador:  Osmen Ospino Zárate 

Fecha: 9/2023 

Lugar:   Institución educativa Leónidas Acuña 

 

Objetivo: Analizar la importancia del taller de argumentación en el desarrollo del pensamiento crítico. 

Contenidos 

El taller de argumentación 

Tema 

Corrupción política 

 

 

 Reflexión 

El taller de 

argumentación es un 

instrumento propicio 

para mejorar las 

destrezas de 

comunicación y 

persuasión, en el sentido 

que permite crear 

ambientes conceptuales 

eficientes y convincentes 

en el desarrollo de los 

procesos de criticidad en 

el marco de la educación 

de hoy.  

Características del grupo. Los estudiantes que hacen parte del grupo de trabajo pertenecen al grado 

9 de la Institución educativa Leónidas Acuña; en general son jóvenes que 

muestran intereses en los temas y problemas relacionados con los procesos 

de producción textual, argumentación y criticidad, y por supuesto, 

expresan en sus actividades académicas y cotidianas muchas inquietudes 

frente a textos y situaciones que atañen al futuro de ellos y de la sociedad 

donde viven.  

Estrategias de trabajo. El trabajo colaborativo es el centro de la estrategia desarrollada. En tal 

sentido la dinámica de la actividad se da a través del trabajo en equipo, la 

ayuda mutua, la complementariedad de las ideas y el apoyo mancomunado 

frente a las tareas. 

Desarrollo de la actividad 

 

La actividad se desarrolló 8/2023. En primera instancia se llevó a cabo un 

conversatorio cuya temática fue “El taller de argumentación”, se les colocó 
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un video sobre la Corrupción política. Posteriormente se realiza la 

actividad de producción textual teniendo en cuenta el contenido del video. 

Comunicación con los 

alumnos. 

La comunicación con los estudiantes que hacen parte del proyecto de 

investigación es eficiente, incluso, cuando aparecen los problemas 

normales en el aula (que se resuelven a partir del de conversaciones 

razonadas) en la serie de discusiones que se suscitan en las actividades.   

Atención de situaciones 

imprevistas y/o conflictos en el 

aula. 

En el transcurso de la ejecución de las actividades concernientes al 

proyecto no se han tenido situaciones anómalas que interfieran en el 

trabajo del grupo. Por supuesto, que en ocasiones se han presentado 

situaciones concernientes a los horarios (Cruce de actividades 

extracurriculares), pero en general se solucionan acudiendo a los canales 

administrativos de la institución. 

 Planeación didáctica. Presentación verbal y visual de la temática, conversatorio, observación de 

video, debate y producción textual. 

 Trabajo con el grupo. El trabajo con el grupo se centra en los expectativas y representaciones 

mentales de los estudiantes, se privilegia el debate racional (postura - 

argumento - crítica) a partir del debate razonado y la producción textual 

frente al material estudiado.    

Evidencias (Fotografías) 
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Anexo I. Diario de campo 4 

 

Diario de campo N 4 

Nombre del observador:  Osmen Ospino Zárate 

Fecha: 9/2023 

Lugar:   Institución educativa Leónidas Acuña 

 

Objetivo:  

Contenidos 

Objetivos de desarrollo 

sostenible centrado en la 

Educación 

Tema 

El papel de la juventud en el 

mundo de hoy. 

 

 

 Reflexión 

La educación es la base 

esencial para que las 

generaciones de hoy y del 

mañana puedan soñar con un 

desarrollo de la humanidad 

sostenible en todos los 

sentidos. Debido a lo anterior 

estados, ciudadanías, 

instituciones y la población en 

general, sobre todo, los 

jóvenes del mundo están 

llamados a desarrollar esta 

política universal de 

desarrollo sostenible en el 

marco de todas las mallas 

curriculares de todos los 

sistemas educativos. 

Características del grupo. Los estudiantes que hacen parte del equipo de trabajo pertenecen al grado 9 de 

la Institución educativa Leónidas Acuña; en general son jóvenes que muestran 

mucho potencial en los temas y problemas relacionados con los procesos de 

producción textual, actividad lectora, argumentación y criticidad, y por 

supuesto, expresan en sus actividades curriculares y habituales muchas 

inquietudes frente a contenidos y circunstancias que atañen al futuro de ellos y 

de la sociedad donde viven.  

Estrategias de trabajo. El aprendizaje significativo es el centro de la estrategia desarrollada. En tal 

sentido la dinámica consiste en conectar los conocimientos previos sobre la 
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temática, potenciar intereses, utilizar ejemplos y tener en cuenta el contexto 

sociocultural de los participantes. 

Desarrollo de la actividad 

 

La actividad se desarrolló 9/2023.  En primera instancia se llevó a cabo un 

conversatorio cuya temática fue “Los objetivos de desarrollo sostenible”, se les 

colocó un video sobre “El papel de las juventudes en el mundo de hoy”. 

Posteriormente se realiza la actividad de producción textual teniendo en cuenta 

el contenido del video y el conversatorio. 

Comunicación con los 

alumnos. 

La comunicación con los estudiantes que hacen parte del proyecto de 

investigación es eficaz, incluso, cuando aparecen las dificultades normales en 

el aula (que se resuelven a partir de la búsqueda de consensos racionales) en la 

serie de discrepancias que se suscitan en las acciones que se desarrollan.   

Atención de situaciones 

imprevistas y/o conflictos en 

el aula. 

En el transcurso de la ejecución de las actividades concernientes al proyecto no 

se han tenido situaciones anómalas que interfieran en el trabajo del grupo. Por 

supuesto, que en ocasiones se han presentado situaciones concernientes a los 

horarios (Suspensión de clases por razones sindicales), pero en general estas se 

remedian acudiendo a la reprogramación de las actividades. 

 Planeación didáctica. Presentación teórica y visual de temas y problemáticas, conversatorio, 

observación de video, debate y producción textual. 

 Trabajo con el grupo. El trabajo con el grupo se centra en los expectativas y conocimientos previos 

de los estudiantes, se privilegia la discusión legítima (postura - argumento – 

saberes - crítica) a partir del debate razonado y la producción textual frente al 

material estudiado.    

Evidencias (Fotografías) 
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Anexo J. Diario de campo 5 

Diario de campo N 5 

Nombre del observador:  Osmen Ospino Zárate 

Fecha: 11/2023 

Lugar:   Instituciòn educativa Leonidas Acuña 

 

Objetivo:  

Contenidos 

Impacto social de los 

problemas de la educación 

en Colombia 

Tema 

Los problemas de la 

educación en Colombia 

 

 

 Reflexión 

Una educación sitiada por los 

problemas afecta 

negativamente a la ciudadanía 

en términos de calidad y 

equidad. Lo anterior tiene 

consecuencias graves en el 

futuro del país, por ello, es 

urgente invertir en programas 

que fomenten la inclusión, la 

igualdad y la innovación en 

cada colegio, universidad o 

escuela de Colombia urbana y 

rural.  

Características del grupo. Los estudiantes que hacen parte del equipo de trabajo pertenecen al grado 9 de 

la Institución educativa Leónidas Acuña; en general son jóvenes que muestran 

muchas posturas en los temas y problemas relacionados con los procesos de 

producción textual, actividad lectora, argumentación y criticidad, y por 

supuesto, expresan en sus actividades académicas y extracurriculares diversas 

inquietudes frente a contenidos y circunstancias que atañen al futuro de ellos y 

de la sociedad donde viven.  

Estrategias de trabajo. El trabajo colaborativo es el centro de la estrategia desarrollada. La actividad 

se lleva a cabo en grupos pequeños para incentivar el comportamiento 

cooperativo, la interdependencia, la capacidad analítica y crítica. 

Desarrollo de la actividad 

 

La actividad se desarrolló 10/2023. En primera instancia se observó un 

documental sobre “Problemas de la educación en Colombia”, se desarrolló el 

conversatorio sobre el impacto social de los problemas de la educación en 

Colombia. Posteriormente se realiza la actividad de producción textual 

teniendo en cuenta el contenido del video. 
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Comunicación con los 

alumnos. 

La comunicación con los estudiantes que hacen parte del proyecto de 

investigación es buena y clara, incluso, cuando aparecen los conflictos 

interpersonales en las actividades (que se resuelven a partir de la búsqueda de 

acuerdos racionales) en la serie de discordancias que se suscitan en las acciones 

que se llevan a cabo.   

Atención de situaciones 

imprevistas y/o conflictos en 

el aula. 

En el transcurso de la ejecución de las actividades concernientes al proyecto no 

se han presentaciones situaciones anómalas que interfieran en el trabajo del 

grupo. Por supuesto, que en ocasiones se han presentado situaciones 

concernientes a los horarios (Suspensión de clases por razones 

administrativas), pero en general estas se remedian acudiendo a la 

reprogramación de las actividades. 

 Planeación didáctica. Presentación teórica y visual de temas y problemáticas, conversatorio, 

observación de video, debate y producción textual. 

 Trabajo con el grupo. El trabajo con el grupo se centra en los expectativas y conocimientos previos 

de los estudiantes, se privilegia la discusión legítima (postura - argumento – 

saberes - crítica) a partir del debate razonado y la producción textual frente al 

material estudiado.    

Evidencias (Fotografías) 
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Anexo K. Lista de cotejo para evaluar la implementación de los talleres 

 

Pensamiento 

crítico 
Aspectos a evaluar Si No 

Reflexión 1. Plantea afirmaciones sobre errores o vacíos en las 

argumentaciones propias o las de otros y las corrige. 

  

2. Plantea afirmaciones sobre las propiedades de los 

temas argumentando sus propias ideas. 

  

Análisis 3. Hace predicciones sobre la ocurrencia de eventos y 

las justifica 

  

4. Colecta datos que contribuyan 

a comprobar o refutar 

hipótesis 

  

Interpretación 5. Argumenta su posición frente 

a las implicancias de sus ideas 

  

6. Reflexiona sobre las formas y contenidos del texto a 

partir de su conocimiento y experiencia 

  

Formulación de 

juicios 

7. Opina sobre el contenido, la organización textual, el 

sentido de los diversos recursos textuales y la intención 

del autor 

  

8. Evalúa el uso del lenguaje, la intención de los 

recursos textuales y el efecto del texto en el lector a 

partir de su conocimiento 

  

Síntesis 9. Sustenta su posición sobre estereotipos, creencias y 

valores presentes en los textos 

  

10. Se comunica oralmente mediante diversos tipos de 

discurso de manera fluida 

  

 

 

 

 


