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Introduccion

En estos tiempos modernos, el tema de la inclusion es un eje sobre el que giran las acciones de
organismos mundiales como la Organizacion de las Naciones Unidas (ONU) y la Organizacion de
las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO en sus siglas en inglés)
por su impacto social y humano los esfuerzos se abocan a buscar soluciones que ayuden a integrar
a las personas a la sociedad, sin discriminacion. Los sistemas establecidos por estos organismos
buscan impulsar el acceso y participacion en un escenario donde todos tengas las mismas

oportunidades y derechos.

A escala mundial, la UNESCO (2021a), expuso que “durante la Gltima década, millones de
personas se ven privadas aun de su derecho a la educacién y las oportunidades de aprendizaje
siguen distribuyéndose de manera desigual” (parr. 1); una desigualdad que, vista desde la
prepandemia de COVID-19, “el 20% de los nifios y jovenes quedada excluido diariamente de la
educacion” (parr. 1). Posterior a la crisis causada por la pandemia, se ha observado un aumento de
las desigualdades y el nacimiento de otras nuevas que profundizan la exclusion educativa, una
afirmacion que se desprende del informe de la Organizacion de Estados Iberoamericanas (OEl,
2021) con datos de expertos en educacién inclusiva y de los Ministerios de Educacion de 22 paises

de la regioén.

Ahora bien, cuando se habla de exclusion segun la Organizacion de las Naciones Unidas para
la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO, 2005), el articulo 24 de la Convencion de las
Naciones Unidas sobre los derechos de las personas discapacitadas estipula que “los Estados
aseguraran que las personas discapacitadas puedan acceder a una ensefianza primaria y secundaria
inclusiva, de calidad y gratuita, en igualdad de condiciones con los deméas y en las comunidades en
que vivan” (parr. 2). Sobre la base de estos derechos, se fomenta la elaboracion y ejecucion de
politicas, programas y préacticas que sustentan la inclusion de los estudiantes discapacitados, con la
vision de garantizar la igualdad de oportunidades en los sistemas educativos de los paises partes de

esta organizacion.

En ese sentido, Colombia como Estado suscrito a la UNESCO, apoya y hace importantes

esfuerzos para integrar a los nifios con diversas dificultades de aprendizaje y a los estudiantes
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discapacitados con la implementacion de directivas y herramientas que incluyen el Plan Individual
de Ajustes Razonables (en adelante PIAR) para garantizar el cumplimiento del articulo 24 de la
Convenciéon de la UNESCO referido anteriormente, que garantiza ademas el ingreso en su

momento al desarrollo del pais y tener una vida digna.

Con el referido plan se busca dinamizar y desarrollar los acomodos necesarios para adecuar la
educacion junto a la gestion escolar, a las necesidades y particularidades de cada estudiante, para
que se desenvuelvan la maxima autonomia en las aulas de clases y, en general, en el entorno
educativo, garantizandose de esta forma su desarrollo, su aprendizaje y su participacion en igualdad
de condiciones con lo cual se estaria haciendo tangible sus derechos humanos.

Sobre la base de estos razonamientos, en esta investigacion se indaga sobre los aportes de la
implementacion del PIAR como estrategia de inclusion en estudiantes de octavo con
discapacidades del colegio Nuestra Sefiora de Fatima de la ciudad de Valledupar-Cesar, para ello
se desarroll6 un proceso sistematico demarcado por cuatro etapas que, en el presente documento

de investigacion, se estructuraron por apartados, los cuales se describen a continuacion:

En el primero de ellos, se presentan la descripcion del problema, la justificacion, los objetivos,
el marco teorico, conceptual y contextual, legal y ético, asi como la metodologia fundamentada en
la Investigacion Accion. En el segundo apartado, se realiza la presentacién de los resultados, a
partir de su analisis y discusion, a partir de los datos recogidos de la aplicacion de los instrumentos
y la intervencion planificada.

En el tercer apartado, se presentan las conclusiones emanadas del cumplimiento de los objetivos
y, por ultimo, las recomendaciones que se consideraron pertinentes luego de haber realizado el
recorrido investigativo. Finalmente, se presentan las referencias bibliograficas y los anexos que
hacen parte de las evidencias que dan cuenta de la aplicacion de la propuesta disefiada por las

investigadoras.
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1. Resumen del proyecto

1.1. Descripcion del problema

Es indudable que hoy, el tema de garantizar la igualdad de oportunidades para todos en materia de
educacidén continta presentdndose como un gran reto en todos los sistemas educativos en el mundo
entero. Esto quedd evidenciado en el marco de la Agenda 2030 de la UNESCO, en su objetivo para
el desarrollo sostenible N° 4, donde se hace énfasis en que la inclusién y la igualdad son las bases

de la ensefianza de calidad.

En esta direccion, se pretende garantizar una educacion inclusiva, equitativa de calidad, con la
finalidad de promover oportunidades de aprendizaje durante toda la vida y para todos. La
importancia de este radica en que la educacién ayuda a mejorar la vida y el desarrollo sostenible.
Entre las metas estan: acceso a la educacion primaria, secundaria de todas las nifias y nifios, acceso
a servicios de atencion, desarrollo de primera infancia, y acceso igualitario a hombres, mujeres a
la educacion superior (ONU, 2015).

Asimismo, en la Agenda 2030 se plantea claramente que los sistemas educativos (en adelante
SE), deben ser inclusivos, por lo que estdn comprometidos a eliminar los obstaculos a la
participacion y el rendimiento de todos los educandos, toman en cuenta “la diversidad de sus
necesidades, capacidades y particularidades, “eliminando todas las formas de discriminacion en el
ambito del aprendizaje” (UNESCO, 2021a, parr. 2). En particular, se exige a los SE prestar atencion
a los estudiantes con algun compromiso que ponga en riesgo su formacién integral. Por ello, en la
educacion colombiana se avanza hacia la construccion de un modelo que incluya definitivamente
a los escolares que presentan alguna condicién especial que comprometa sus oportunidades para

desarrollarse en condiciones de igualdad frente a los otros estudiantes.

Cabe destacar, de acuerdo a la UNESCO (2021b) a nivel mundial las personas con discapacidad
presentan tasas de alfabetizacion mas bajas que las personas sin discapacidad, siendo marcado el
nivel de analfabetismo por la naturaleza de la discapacidad; asi en nifios con discapacidad visual y
aquellas con trastornos multiples o mentales el nivel de alfabetizacién es mayor en comparacién

con los nifios con discapacidades motoras (Singal, 2015, como se citd en Unesco, 2021b, p.4).
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En este sentido, el sistema educativo colombiano se ha propuesto atender a los nifios, nifias y
jévenes con discapacidades a lo largo de todo el ciclo educativo, desde la educacion inicial hasta
la superior con el fin de garantizar su inclusion en el ambito escolar (MEN, 2007). De acuerdo a
ese organismo, se pretende que estas poblaciones desarrollen sus competencias para la vida en
todos los niveles, alcancen los estdndares y puedan aplicar las pruebas de evaluacién, con apoyos
particulares, considerando para ello los datos de la concentracion a nivel nacional por
departamentos de poblacion con discapacidad, el nivel de exclusién y el grado de ruralidad a nivel
departamental de acuerdo a la tipologia OCED, cuyos resultados de 2019 present6 la Fundacién

Saldarriaga Concha (2023) y se muestran en la Figura 1.

Figura 1.

indice Multidimensional de Inclusion Social y Productiva Personas con Discapacidad

@  Baja concentracion de PcD

. Alta concentracién de PcD

Nivel de Exclusion
Exclusion baja
Exclusion media

I Exclusion alta

I Exclusion muy alta

Tipologia OECD
Predominantemente urbano

Intermedio

% Predominantemente rural cercano
NN Predominatemente rural remoto

Nota: datos relacionados
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con los niveles de exclusion de las personas con discapacidad de acuerdo al grado de ruralidad del contexto.

Fuente: Fundacién Saldarriaga Concha, (2021).

Cabe destacar, que para el MEN (2007) la inclusion significa:

Atender con calidad, pertinencia y equidad a las necesidades comunes y especificas que estas
poblaciones presentan. Para lograrlo ha sido necesario que gradualmente el sistema educativo
defina y aplique concepciones éticas que permitan considerar la inclusion como un asunto de
derechos y de valores, lo que esta significando implementar estrategias de ensefianza flexibles
e innovadoras que abren el camino a una educacidén que reconoce estilos de aprendizaje y
capacidades diferentes entre los estudiantes y que, en consonancia, ofrece diferentes alternativas

de acceso al conocimiento y evalUa diferentes niveles de competencia. (p. 17)

Vinculado a esta vision, existen orientaciones en el SE para hacer tangible la inclusion de los
nifios, nifias y adolescentes discapacitados, producto del Convenio 193 de 2012, ejecutado entre el
Ministerio de Educacion Nacional y la Organizacidn de Estados Iberoamericanos (MEN-OEI), que
se origind por medio de un proceso de construccion colectiva a nivel nacional, donde participaron

los actores educativos de las diferentes organizaciones del sistema, tales como:

Ministerio de Educacion Nacional, Secretarias de Educacion e Instituciones Educativas.
Ademas, se conto con las valiosas contribuciones de estudiosos y especialistas en el tema, tanto
a nivel nacional como internacional, que permitié conocer la practica de otros paises con
respecto al manejo de la inclusion de estudiantes discapacitados, que permitio establecer las
lineas de accidn para incluir definitivamente a los estudiantes comprometidos con alguna

discapacidad (Discapacidad Colombia, s,f. p. 2).

En este orden de ideas, el MEN ha instrumentado el Decreto 1421 del 29 de agosto (2017), por
el cual se reglamenta en el marco de la educacion inclusiva la atencion educativa a la poblacion
con discapacidad, en donde se propone el PIAR como un recurso que ofrece la oportunidad de
formacion idonea a través de procesos de ensefianza y aprendizaje adecuados al estudiante con
alguna discapacidad, que se centra en respeto de los estilos y ritmos de aprendizaje. Sin embargo,

a pesar de todos estos enunciados, en palabras de Arteaga et al. (2021), en la practica, es mas dificil
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de lo que se espera, pues se “encuentra con respuestas cinicas se hace lo que se puede, escuchar
esto por parte de administrativos, docentes, funcionarios es lo que usualmente en Colombia se

Ilama educacion inclusiva” (p. 46).

Adicionalmente a esta postura de los actores involucrados en dinamizar la atencion a los
estudiantes discapacitados, VVargas (2017, como se cito en Arteaga et al. 2021) ha expresado que
“nuestro sistema educativo sigue siendo muy tradicional, con maestros que plantean sus clases
pensando en una media de estudiantes que no existen Entonces, le aprenden unos pocos, quedando
por fuera una gran poblacion” (p. 46). Vista asi la situacion, se infiere que el modelo PIAR, muy
poco se estd tomando en cuenta al interior de las aulas de clases, afectando a la diversidad de

estudiantes colombianos con alguna condicion especial.

Acerca de esta acotacion, es posible colegir que en las instituciones educativas y en las aulas de
clases los docentes que tienen en ellas estudiantes con condiciones de discapacidad, quiza por falta
de tiempo o por el hecho de tener un gran numero de estudiantes en aula, donde aquellos con
condiciones especiales son los menos, y quiza no se realiza la valoracion pedagdgica y social. Esta
estimacion incluye los apoyos y ajustes razonables requeridos, entre ellos, los curriculares, de
infraestructura y todos aquellos necesarios para garantizar el aprendizaje, la participacion,
permanencia y promocion de los estudiantes con discapacidad, tal como indica el Decreto 1421 en
el marco de la educacidn inclusiva la atencion educativa a la poblacion con discapacidad (2017),
especialmente en aquellos con compromiso cognitivo con diagnoéstico médico y tratamiento. En
este sentido, Oviedo (2012), afirma que los docentes no utilizan estrategias de ensefianza acordes
a las necesidades de ellos, y se recurre a estrategias que casi nunca favorecen las caracteristicas

particulares de aprendizaje de estudiantes con algun compromiso visual, auditivo o cognitivo.

Tal situacion se percibe en el contexto escolar del colegio Nuestra Sefiora de Fatima de la Ciudad
de Valledupar-Cesar, donde se observa la presencia de estudiantes con discapacidades cognitivas
diagnosticadas y medicadas, unos con Trastornos del Espectro Autista (TEA) y otros con
Trastornos por Déficit de Atencion e Hiperactividad (TDAH); ambos tipos de trastornos, se
caracterizan por condiciones neuroldgicas, presentes a todo lo largo de la vida, que afectan ciertas
areas a nivel personal relacionadas con lo social, lo académico, el lenguaje o la comunicacion con

otros. En el caso del TEA, la Fundacion ADANA (2001) afirma que “se manifiesta en una serie de
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sintomas relacionados con la interaccion social, la comunicacion y la falta de flexibilidad en el
razonamiento y comportamientos” (parr.1). Con respecto al TDAH, la referida fundacion expresa
que las personas con esta condicion presentan tres sintomas tipicos como son el déficit de atencion,

la impulsividad y la hiperactividad motora y/o vocal.

Lo anterior, permite visualizar el compromiso cognitivo de los estudiantes con TEA y con
TDAH para desarrollar su proceso de aprendizaje, donde cabe la posibilidad de que aun cuando
estén dispuestos a aplicar el PIAR, sin embargo, “los docentes no tienen ni capacitacion, ni
suficientes herramientas de manejo pedagdgico para garantizar el éxito de la inclusion” (Figueroa
et al.2019, p.3). Por ello, ese modelo como herramienta favorecedora del aprendizaje significativo
en los estudiantes con discapacidad deja en entredicho el enfoque del aula inclusiva, que parte de
la condicién que todos los nifios pertenecen y pueden aprender en la escuela ordinaria (Crisol et
al., 2015).

Ahora bien, al hablar de aprendizaje significativo en los estudiantes y al acercarse al contexto
del estudio, para Ruiz (2015), hay una realidad palpable, “el nifio con compromiso cognitivo no
puede desarrollar a cabalidad sus habilidades, pero con un periodo de tiempo mas largo puede
llegar a mejorar” (p. 24). Ante esta apreciacion de la citada autora, se infiere que tanto los docentes
como las mismas instituciones educativas tienen ante si el reto de atender al estudiantado con
discapacidad, agilizando medidas que contribuyan primordialmente a eliminar las barreras
comunicacionales, que se concretan en la disposicion de apoyos, la eleccion del método mas
conveniente, el uso de ayudas técnicas, la intervencién de profesionales especializados, la
adecuacion del curriculum cuando sea necesario y la utilizacion de estrategias didacticas

pertinentes, tal como lo indica el documento del modelo (Arteaga et al., 2021).

Uno de los objetivos basicos a alcanzar con este tipo de nifios es que sean lo mas autobnomos
posible para integrarse en la sociedad en la que viven. Por lo que tendran que contar con los
recursos necesarios, para responder en la mayor medida a las demandas de la sociedad v,

conocer el entorno que les rodea, para poder interactuar sobre él (Delgado, s.f. p.5).
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Cabe sefialar entonces, que la educacién para la mejora de la calidad educativa en el
estudiantado que presenta necesidades educativas especiales, es aquel que requiere, por un periodo
de su escolarizacion o a lo largo de toda ella, determinados apoyos y atenciones educativas
especificas derivadas de discapacidad (Delgado, s.f). Se hace entonces necesario, trabajar para
erradicar el estigma que tiene la sociedad acerca de las personas con compromisos cognitivos y
dejen de ser catalogados como dignas de piedad y caridad, incapaces de vivir vidas exitosas. Se
requiere modificar esa vision y se reconozcan sus capacidades diferentes, teniendo en cuenta que

la mayoria de las veces:

Las barreras discriminantes actitudinales son el origen principal de marginacion, exclusion,
invisibilizacién, actitudes discriminantes como menosprecio 0 rechazo, prejuicios, lastima,
sobreproteccién, el maltrato y entre otros, los imaginarios sociales que se traducen en un
lenguaje inapropiado y peyorativo para referirse a ellos. El anterior panorama no es ajeno al
ambito escolar. (Martinez, 2011, p. 12)

En este sentido, la inclusion se ha convertido en parte fundamental del desarrollo humano, como
suma de una politica educativa basada en la mejora de la calidad de vida en los entornos educativos
y personales buscando la integracion del ser humano con la ayuda del quehacer docente, teniendo
en cuenta los fundamentos correspondientes a la educacion como son el ser, el hacer y el saber.
Siendo la educacion el eje principal que ayuda a la integracion del ser humano dentro de la
sociedad, como competencia principal que ayuda al individuo a interactuar en la sociedad y el
ambiente que lo rodea, el PIAR se constituye en un recurso importante para el docente en su mision
de lograr la inclusion plena de los estudiantes con discapacidad cognitiva, dinamizando con ello

los procesos generales de inclusion educativa.

En esta direccion, el modelo PIAR, creado mediante el Decreto 1421 de 2017, define los ajustes
razonables como aquellas acciones, adaptaciones, estrategias, apoyos, recursos o
modificaciones necesarias y adecuadas del sistema educativo y la gestidn escolar, basadas en
necesidades especificas de cada estudiante, que persisten a pesar de que se incorpore el Disefio
Universal de los Aprendizajes (DUA), y que se ponen en marcha tras una rigurosa evaluacion
de las caracteristicas del estudiante con discapacidad.
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A partir de las consideraciones anteriores, siendo las Ciencias Sociales (CS) un area que puede
estimarse como vertebral, a la luz de la definicion de Peir6 (2020), pues a través de ellas se “estudia
e investiga el comportamiento humano dentro de la sociedad, asi como la manera de organizarse,
siempre desde una vision individual y colectiva” (s.p), con lo cual ayuda a la comprension de la
diversidad humana con distintas capacidades y formas de pensar. De esa manera, en tanto area de
conocimiento, las CS abarca diversas disciplinas que abordan hechos sociales, historicos,
culturales, politicos y econdmicos que afectan a las sociedades humanas; de ahi, que su aprendizaje
aporta a los estudiantes el desarrollo de competencias ciudadanas, criticas, creativas y
comunicativas, potenciando el fortalecimiento de la identidad, valores y derechos (Pratz y
Fernandez, 2016).

No obstante, para los estudiantes con discapacidad cognitiva del octavo grado del Colegio
Nuestra sefiora de Fatima de la ciudad de Valledupar, Cesar, especificamente determinados con
TDAMH, el aprendizaje de las CS representa dificultades debido a la complejidad de los conceptos,
la diversidad de fuentes, la abstraccion de los procesos o la contextualizacion, que hacen que el
proceso de aprendizaje no logre los resultados esperados para estos estudiantes. Por ello, se
requieren adaptaciones curriculares que faciliten el acceso, la comprensién y la aplicacion de los
conocimientos sociales en los estudiantes con discapacidad. En su trabajo dentro del aula el docente
debe ser mediador de aprendizaje y lider, por tanto, debe orientar su accionar a promover que todos
sus estudiantes adquieran y desarrollen del mismo modo el aprendizaje, con planteamientos

contrastados centrados en estrategias de aprendizaje significativo en sus educandos.

Desde esa perspectiva, la investigacion plantea su finalidad en la inclusion total de los
estudiantes con discapacidad cognitiva a la escuela ordinaria en el aula ordinaria a través de la
implementacién del Plan Individual de Ajustes Razonables (PIAR) como estrategia de inclusion
de estudiantes con discapacidad cognitiva diagnosticada en la asignatura de Ciencias Sociales en

el grado 8° del Colegio Nuestra Sefiora de Fatima de la Ciudad de Valledupar-Cesar.
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1.1.1. Formulacion del problema

De acuerdo a lo anteriormente expuesto se formula el siguiente interrogante de investigacion
¢Cudles son los aportes de la aplicacion del modelo PIAR al fortalecimiento de la inclusién de los
estudiantes con discapacidad del grado octavo en el &rea de Ciencias Sociales del Colegio Nuestra

Sefiora de Fatima de la ciudad de Valledupar-Cesar?

1.2. Justificacion

De acuerdo con Moliner (2013), el problema o dilema de la inclusion educativa no se trata de
“como integrar a algunos alumnos con necesidades educativas especiales, sino como desarrollar
un sentido de comunidad y apoyo mutuo que fomente el éxito entre todos los miembros de la
escuela, independientemente de sus caracteristicas” (p. 1). En este sentido, la inclusién retoma el
concepto de educacion como una iniciativa que permite crear ambientes poco restrictivos
considerando estos espacios, que han sido denominados aulas regulares, para convertirlos en
escuelas inclusivas capaces de atender a cada una de estas necesidades teniendo en cuenta los
principios democraticos valorando el principio de equidad que acepta y asume la diversidad como

un principio de oportunidad para todos. En ese sentido, el autor antes citado acoto6 que:

Los principios de comprensividad y diversidad estan presentes en las practicas educativas
actuales, en las que cobran relevancia el disefio y planificacion de los procesos de ensefianza y
aprendizaje y, particularmente, aquellos aspectos relacionados con las dimensiones
institucionales desde un enfoque inclusivo. Por ello, el movimiento de la Educacion inclusiva
surge como alternativa al sistema tradicional de la Educacion especial, y trata no solo de hacer
posible que los alumnos con necesidades educativas especiales (NEE), puedan acceder al
curriculo, sino de transformarlo para que todos tengan acceso a una educacion de calidad,
participen plenamente desde la garantia de la igualdad de oportunidades y aprendan juntos desde
el respeto a las caracteristicas individuales de cada (Moliner, 2013, p.5).

Sobre la base de estos pronunciamientos, la investigacion busca la implementacion del

denominado Plan Individual de Ajustes Razonables (PIAR) como estrategia de inclusion en
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estudiantes del octavo grado con discapacidad en el area de Ciencias Sociales del colegio Nuestra
Sefiora de Fatima de la Ciudad de Valledupar-Cesar. El abordaje de esta tematica revela su
importancia y se justifica al alinearse a la Declaracion Universal de los Derechos Humanos
declarado por las Naciones Unidas en 1948, la cual, aun cuando no hace referencia directa a las
personas con discapacidad, asume que estan comprendidas en todos y cada uno de los derechos alli
enunciados. En ese orden de ideas, la Convencion sobre los Derechos del Nifio de 1959 de las
Naciones Unidas dispuso que todos los derechos deben ser aplicados a todos los nifios sin
excepcion alguna (Biel, 2011).

De igual forma, la investigacidn se acoge a lo exigido por el Ministerio de Educacién Nacional
(2017), ente administrativo que mediante el documento Orientaciones técnicas, administrativas y
pedagogicas para la atencion educativa a estudiantes con discapacidad en el marco de la Educacién
Inclusiva, establece la vinculacion en los procesos de caracterizacion pedagdgica de los estudiantes
cuando llegan al establecimiento educativo; asi mismo, presenta una guia para el desarrollo de los
ajustes razonables, las flexibilizaciones curriculares y otras adaptaciones que deben proveerse para
que un estudiante con discapacidad culmine exitosamente su proceso formativo en todos y cada

uno de los niveles de la educaciéon formal.

En atencidn, a lo anterior todos los establecimientos educativos deben reformar su Proyecto
Educativo Institucional bajo una perspectiva de diversidad y atencion a la diferencia, donde se
promuevan ambientes pedagdgicos en los que participen todos los estudiantes, mas alla de sus
particularidades culturales, linguisticas, personales, sociales, y/o de sus limitaciones. Asimismo,
promueve la sistematizacion de las experiencias de aula, a través de instrumentos de seguimiento
y observacidn de los estudiantes, la implementacion de escalas para la deteccidn de signos de alerta

de discapacidad. De esa forma, el Ministerio de Educacion Nacional (2021), plantea:
La educacién para el desarrollo humano brinda a las personas mundos posibles de habitar

gratamente vivibles, méas equitativos y justos, donde el bienestar, la convivencia, la

responsabilidad y la compasidn estén siempre presentes, y advierte y promueve la necesidad de
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construir y vivir juntos en un lugar donde todas las personas sean visibles y tenidas en cuenta.
(p12)

En el contexto de la educacion en Colombia, y en atencidn al concepto de calidad de vida, es
fundamental que las familias gocen de sus derechos abordando la inclusion, considerando que todas
las personas tienen la necesidad de recibir una atencién integral, desde esta perspectiva las
entidades gubernamentales puedan fortalecer la participacion de los actores involucrados en dichos
procesos. Lo anterior, busca garantizar los derechos de los nifios y nifias apuntando a una educacion
de calidad dentro de un contexto diverso e incluyente, que vincule a las familias en los procesos de

ensefianza y aprendizaje, posibilitando estrechar las relaciones entre la escuela y la familia.

En este &mbito de ideas, el colegio Nuestra Sefiora de Fatima por estar adscrito a Policia
Nacional mediante la Resolucion 0014 de 2022, establece la importancia del aprendizaje y
formacion integral en los estudiantes mediante procesos de inclusion institucional con el objetivo
de tener una cobertura y la finalidad de brindar una educacién de calidad centrada en la equidad,
su desarrollo integral y el aprendizaje autdnomo. Por ello, se realiza un trabajo de forma
mancomunada desde la oficina de Gestion y Comunidad entre los docentes, la familia, la secretaria
de educacion municipal y su equipo interdisciplinar, los cuales sirven de apoyo y acompafiamiento
en la orientacion al trabajo intersectorial que los articula para avanzar y alcanzar con éxito una

educacion integral que mejore la calidad de vida de los estudiantes discapacitados.

De acuerdo con esto, el estudio beneficia a los estudiantes del octavo grado con discapacidad
en el area de Ciencias Sociales del Colegio Nuestra Sefiora de Fatima, al encaminar el proceso
investigativo al mejoramiento de la practica docente en el aula, teniendo en cuenta los procesos de
inclusion. Los estudiantes en esas edades se encuentran en la etapa dificil del desarrollo humano
debido a que estan en el transcurso de la nifiez hacia la adolescencia, que contribuye a la
complejidad del problema; por esta razon, las investigadoras muestran su interés en los aspectos
relacionados con el respeto mutuo, el aprendizaje en pares, el trabajo colaborativo, respetando las

diferencias e inculcando valores y considerando los diferentes ritmos de aprendizaje.
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A partir de lo anterior, la investigacion revela su justificacion desde el punto de vista teorico, al
mostrar la necesidad de integrar las diferentes posturas tedricas sobre la educacion inclusiva en el
caso de estudiantes con discapacidad, donde se promueve y valore la integracion del conocimiento,

sirviendo de fundamento a las afirmaciones que realizan las investigadoras sobre la temética.

Desde la perspectiva metodoldgica, la investigacion se fundamenta en un disefio metodoldgico
propio del paradigma sociocritico en el marco del método Investigacion Accién Pedagogica (1AP)
con la idea analizar los aportes de la implementacion del PIAR como estrategia de inclusion en
estudiantes de octavo grado del area de Ciencias Sociales del colegio Nuestra Sefiora de Fatima de
la ciudad de Valledupar-Cesar; para lo cual, se requiere del disefio de instrumentos de recoleccion
de informacion y su aplicacion a los sujetos de investigacion, sistematizando las experiencias y asi

dar respuestas a los objetivos de planteados.

1.3. Objetivos

1.3.1. Objetivo general

Analizar los aportes de la aplicacién del modelo PIAR al fortalecimiento de la inclusion de los
estudiantes con discapacidad del grado octavo en el area de Ciencias Sociales del Colegio Nuestra

Sefiora de Fatima de la ciudad de Valledupar-Cesar

1.3.2. Objetivos especificos

e Describir las acciones pedagogicas de los docentes para el trabajo de inclusién con los
estudiantes con discapacidad del grado octavo en el area de Ciencias Sociales del Colegio
Nuestra Sefiora de Fatima de la ciudad de Valledupar-Cesar.

e Disefiar planes individuales de ajustes razonables como estrategia de inclusién en
estudiantes con discapacidad del grado octavo en el area de Ciencias Sociales del colegio

Nuestra Sefiora de Fatima de la ciudad de Valledupar-Cesar.
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e Aplicar los planes individuales de ajustes razonables (PIAR) como estrategia de inclusién
en estudiantes con discapacidad del grado octavo en el area de Ciencias Sociales del
Colegio Nuestra Sefiora de Fatima de la ciudad de Valledupar-Cesar.

e Evaluar los aportes de la implementacion de los planes individuales de ajustes razonables
(PIAR) como estrategia de inclusion en estudiantes con discapacidad del grado octavo en
el area de Ciencias Sociales del Colegio Nuestra Sefiora de Fatima de la ciudad de

Valledupar-Cesar.

1.4. Marco referencial o fundamentos tedricos

El siguiente apartado, presenta el referencial tedrico e investigativo desde la mirada de autores
expertos en el area, a partir de una perspectiva general de la problematica, orientada hacia Plan
Individual de Ajustes Razonables (PIAR) como estrategia de inclusion en estudiantes con
discapacidad cognitiva. Cabe destacar que la revision documental, que incluye referentes
investigativos preliminares y tedricos aportados por autores, constituye un proceso de gran
relevancia para el investigador, dado que le permite determinar y caracterizar los conceptos
implicitos en el tema (Hernandez et al., 2014), al tiempo que va recogiendo y analizando datos

preliminares significativos para contrastar posteriormente con los resultados de la investigacion.

1.4.1. Antecedentes

Los estudios que anteceden a una investigacion, se constituyen en excelentes recursos sobre los
cuales guiar el trabajo que se lleva a cabo, dado que proporcionan informacion especializada
debidamente comprobada, facilitando asi el desarrollo de gran parte de la indagacion. Asi a través
de una revision documental se determina qué se ha hecho con respecto al tema, lo cual ayuda a
estructurar formalmente la idea de investigacion, en el sentido de seleccionar la perspectiva
principal desde la cual se aborda la idea de investigacion en el caso particular (Hernandez et al.,
2014). Con esa vision, a continuacion, se describen a modo de sintesis algunas investigaciones
relacionadas con las categorias de estudio, que se consideran invaluables aportes en el ambito

internacional, nacional y regional.
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1.4.1.1. Internacionales. Dentro de los trabajos investigativos desarrollados a nivel
internacional, se presenta como primer referente el articulo publicado por Calapucha (2023),
titulado “Hacia la ensefianza y aprendizaje de las Ciencias Sociales desde una perspectiva
interdisciplinar e intercultural en nifios con necesidades educativas especiales”, donde comunicd
los resultados de un estudio realizado en una institucion educativa de la provincia de Napo, canton
Tena, en la Amazonia Ecuatoriana. EI mismo tuvo como finalidad reconocer la importancia de la
ensefianza contextualizada de la Ciencias Sociales en los estudiantes con necesidades educativas
especiales. Se trabajo desde el entorno del estudiante, potenciando y fortaleciendo los factores
culturales en cada uno de los hogares y familias, aplicando un disefio etnografico bajo el enfoque
cualitativo, que permitié describir, analizar e interpretar los resultados del objeto estudiado.

Asimismo, para la recoleccion de informacion se utilizaron entrevistas y diarios de campo.

Los resultados demostraron que se promovid el reconocimiento de las distintas cosmovisiones
y formas de convivencia comunitaria, en la que las reciprocidades de los diferentes actores
inmiscuidos tomaron relevancia como parte indispensable de la autodefinicion cultural del
estudiante. De esta manera, se concluy6 que una clase animica y enriquecedora de conocimiento
y saber ancestral, coadyuvo a definir la auto identificacion de los estudiantes, la comunicacion
artistica, la expresion de emociones, sentimientos, pensamientos, asi como la apreciacion del

caracter sociocultural e interdisciplinar dentro y fuera de las aulas de clase.

La investigacion de Calapucha (2023), aportd el hecho de trabajar con estudiantes con
discapacidad a partir de un aprendizaje practico y dindmico sin limitar las capacidades, permitiendo
la interrelacion armoniosa con los diferentes y particulares modos de aproximacion al conocimiento
de cada estudiante, la inclusion social y la autodeterminacion personal, entendiendo lo
indispensable que resulta para el docente conocer los estilos y ritmos de aprendizaje de los
estudiantes, mas aun aquellos que presentan alguna discapacidad, pues este primer paso ayuda al

nifo a desarrollarse de mejor manera y a construir su propio proyecto de vida.

Un segundo referente internacional, es el trabajo de Mesias et al. (2023), publicado como
articulo de revision documental arbitrado titulado “Desafios de la educacion inclusiva e igualdad

escolar en instituciones educativas peruanas”, cuyo propodsito fue describir los desafios de la
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educacién inclusiva e igualdad escolar en las referidas instituciones. Se concluy6 que el nivel més
alto se encontrd en las areas de trabajo interdisciplinario y educacion integral, aspectos curriculares
e institucionales. Se encontraron deficiencias en las &reas de implementacion de la accesibilidad,
desarrollo de ajustes razonables y participacion de la comunidad de aprendizaje. El trabajo
proporcionod informacién relevante sobre los indicadores especificos vinculados a las normas de

educacion inclusiva.

En tercer lugar fue importante el articulo publicado en Ecuador por Tello y Peredes (2022),
producto de una investigacion Ilamada Apoyos y ajustes razonables al curriculo para la ensefianza
de ciencias sociales en estudiantes con discapacidad intelectual cuyo proposito fue conocer la
importancia de la implementacion de apoyos y ajustes razonables que se pueden incluir en el
curriculo para la ensefianza de Ciencias Sociales en estudiantes con DI. La metodologia que se
empleo se fundamenta en el método inductivo, fue de enfoque cualitativo, de alcance descriptivo,
disefio accion-participativa, se aplico un grupo de enfoque y entrevistas a 3 estudiantes, se
entrevistd a 8 docentes del area de Ciencias sociales y a 2 psicologas del Departamento de

Consejeria Estudiantil.

El resultado mas relevante denota el desconocimiento en la aplicacién de apoyos, ajustes
razonables por parte de algunos docentes, y en cuanto a aquellos que, si los conocen, los aplican,
estos son percibidos por los estudiantes y se evidencia en la motivacion e integracion que
presentaron, ya que participaron activamente en cada una de las actividades realizadas. Se llegé a
la conclusion que el empleo de apoyos y ajustes razonables favorece el proceso de ensefianza —
aprendizaje de estudiantes con discapacidad intelectual, garantizando la plena inclusion,
fomentando la autonomia y participacion en la sociedad, contribuyendo a mejorar la calidad de
vida. Aporto la confirmacion de que la inclusion educativa de personas con Discapacidad
Intelectual (DI) y la necesidad de la implementacion de apoyos y ajustes razonables en el Curriculo

Educativo, con la finalidad que el proceso de ensefianza-aprendizaje sea inclusivo y equitativo.

1.4.1.2. Nacionales. En este contexto, recientemente Gonzalez y Martinez (2022) publicaron un
articulo producto de una revision sistematica sobre la “Ensefianza de las Ciencias Naturales para

la Inclusion: Un Analisis Bibliométrico de Literatura Especializada™, a través del cual buscaron
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contribuir a la consolidacion de un diagnostico inicial sobre los estudios centrados en esta tematica,
identificando elementos tedricos y metodoldgicos que favorezcan la construccion de propuestas
formativas y fortalezcan este tipo de practicas en los distintos niveles del sistema educativo
colombiano. Para alcanzar este objetivo, se presentaron orientaciones politicas y normativas que
soportan la Educacion Inclusiva, exponiendo aquellos aspectos fundamentales sobre la Educacién
Especial, la discapacidad y la ciencia para la inclusion.

La metodologia implementada fue el analisis documental para construir el estado del arte a
través de la revision de articulos publicados en revistas indexadas, memorias de eventos
reconocidos, trabajos de grado y tesis de grado, en los cuales se evidencia una tendencia asociada
a la categoria de discapacidad sensorial en comparacion a la baja documentacién encontrada para
las demas categorias de andlisis. Se pudo concluir en la importancia del desarrollo de los procesos
de formacidn de profesores que involucre la articulacion de la Educacién Especial Inclusiva con la
Educacién en Ciencias Naturales, en particular frente a la ensefianza de la Quimica. Este estudio
aport6 un panorama amplio sobre el problema que suscita la educacion inclusiva y social; arrojando
que solo es incluido el 15% de la poblacion tiene algan tipo de discapacidad o talento excepcional,
de estas personas tan solo el 20% tiene posibilidad de acceder a una educacion adecuada y acorde

a sus necesidades, permitiéndoles la insercion al sistema profesional y laboral.

Sigue en la revision el estudio de Gaviria (2021), titulado “Implementacién del disefio universal
de aprendizaje: Estrategia educativa inclusiva en la ensefianza de la lectoescritura del grado
primero primaria de la institucion educativa CASD, en el municipio de Armenia-Quindio,
presentado como Trabajo de Grado de Maestria, cuyo propdsito fue mejorar las habilidades
lectoescritoras y competencias comunicativas a través de una estrategia que permitiera el uso de
herramientas curriculares flexibles y modelos pedag6gicos que reconozcan al estudiante como un
ser integral, emocional y social, utilizando herramientas tecnologicas al servicio de la educacion y

teniendo en cuenta los estilos de aprendizaje de los estudiantes.

Desde esta intencion, el trabajo de investigacion tuvo un enfoque mixto, de disefio
fenomenoldgico, trabajando con una muestra de 34 estudiantes del grado primero y 6 docentes de
ese mismo grado, a quienes se aplicaron encuestas como instrumentos de recoleccion de datos. De

igual manera, se trabajé con documentos de gran relevancia para la investigacion como las
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herramientas curriculares ofrecidas por el MEN y las planeaciones de clase del area del lenguaje

con el objetivo de hacer una matriz de anélisis documental.

El resultado més relevante del estudio confirmd que el uso de una estrategia de educacion
inclusiva permite desarrollar en todos los estudiantes del grado donde se implementd habilidades
comunicativas propias para la edad y el grado, fortalecidas por una adecuada planeacion y
flexibilizacion curricular; presentdndose como una alternativa de educacién, que permite que y da
acceso a la educacion desde la diversidad de los estudiantes en el aula de clase. Se concluyd que la
implementacion de una estrategia de educacion inclusiva como el Disefio Universal para el
Aprendizaje (DUA), permite desarrollar habilidades lectoescritoras y competencias comunicativas.
Las estrategias de educacion inclusiva constituyen entonces una alternativa real en las planeaciones
de clase, al reunir elementos valiosos para el aprendizaje como son la motivacion, la mediacion

pedagdgica, las herramientas Tics, la flexibilizacion del curriculo y los estilos de aprendizajes.

Tales resultados, permiten inferir que los docentes tienen la posibilidad de implementar la
estrategia DUA en otras areas ademas del area de Lenguaje y en otros grados ademas del grado
primero y del area de lenguaje. Su contribucion se baso en la aplicacion de estrategias pedagogicas
inclusivas de ensefianza que proporcionan resultados satisfactorios para la comunidad educativa,
lo que lleva a plantear la posibilidad de emplear esta estrategia de ensefianza en otros grados de la
basica primaria y en otras areas del conocimiento como matematicas, ciencias sociales, naturales e
inglés, entre otras con la intencion de desarrollar habilidades propias del grado, area y nivel

educativo.

Otro estudio impotante fue el Trabajo de Grado de Maestria de Morales y Morales (2020),
titulado “Sistematizacién de experiencia significativa en el programa de inclusion dirigido a
estudiantes con capacidades diferenciales de aprendizaje de la institucion Educativa Técnica
Cualamand, Municipio de Melgar-Tolima”. Su objetivo, fue sistematizar experiencias
significativas dinamizadas en précticas pedagdgicas que posibiliten y promuevan la inclusién
educativa. El trabajo se desarrollé bajo los pardmetros del enfoque hermeneutico, eligiéndose la
sistematizacion como metodo de investigacion y la técnica del grupo focal, empleandose como

instrumentos la revisién documental y la entrevista colectiva. Cabe resaltar, que la investigacion
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fue posible a partir del conocimiento y la apropiacion del Decreto 1421 de 2017 por parte de la

comunidad educativa, representando un gran avance en el campo de la inclusion educativa.

Los resultados alcanzados permitieron afirmar, primeramente, la necesidad de sensibilizacion a
los docentes y directivos docentes, considerando su rol fundamental en el proceso educativo,
teniendo en cuenta la planeacion de aspectos motivacionales que conduzcan a la transformacion
de las practicas pedagogicas de manera significativa a través del trabajo colaborativo hacia los
aspectos actitudinales tanto de los propios docentes, como de los padres de familia y la poblacion
estudiantil en general. Por otra parte, involucrar a todos los estudiantes permitié una mejor
percepcidn y concepcidn de estos ante las diferencias, aportando a disminuir la discriminacion y el
acoso escolar contribuyendo al mejoramiento de las relaciones interpersonales y con ello a la

convivencia escolar.

Se concluyd, que las inclusiones educativas deben estar encaminadas a generar acciones o
practicas pedagdgicas inclusivas en los diversos ambientes escolares. Aport6 la confirmacion de
que la educacion colombiana a través del tiempo, ademas de ser un proceso formativo, académico
y de fundamentacién moral, busca ofrecer oportunidades para la promocién de los derechos
humanos del estudiantado, para que no solo construyan conocimiento y puedan ser Utiles para la
sociedad en la que se desenvuelven, sino que también puedan disfrutar de la garantia y el respeto

de sus derechos como personas y ciudadanos.

1.4.1.3. Regionales. En un contexto cercano al escenario de la investigacion, se reviso el trabajo
de Noriega (2022) titulada “Fortalecimiento a los procesos de inclusion para estudiantes con
capacidades diferentes, por medio del disefio de una propuesta pedagdgica piloto en la Institucion
Educativa Nacionalizada Integrada sede Francisco Canossa, Pelaya-Cesar”. Como objetivo, el
investigador se propuso disefiar una ruta para la atencion de estudiantes con capacidades diferentes
donde ellos participen activamente en la construccion de sus conocimientos y desarrollo de
aprendizajes, para lo cual cred la propuesta pedagdgica “Incluyéndote me incluyo” desde el método

de Investigacion Accion.
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Los resultados indicaron que los estudiantes fortalecieron sus competencias y capacidades,
siendo necesario el apoyo de la familia para algunas adecuaciones en ciertos elementos
curriculares, por lo cual su formacion se incrementd. Se concluy6, que es imprescindible
profundizar las investigaciones en esta area, que posibiliten hacer propuestas como la realizada
para que los estudiantes con capacidades diferentes sean participes activos de su educacion y
mejoren sus condiciones cognitivas y sociales. Esta investigacion constituyé un importante

referencial tedrico sobre las practicas pedagdgicas inclusivas y la flexibilizacion curricular.

1.4.2. Marco teérico

Con el objeto de encauzar el estudio, se requirid de un apoyo inicial para el conocimiento
profundo y real del objeto de estudio; por tanto, el trabajo se soportd en el andlisis que autores han
hecho sobre la temética. Para ello, se hizo una revision de literatura, considerando que las bases
teoricas “implican un desarrollo amplio de los conceptos y proposiciones que conforman el punto

de vista o enfoque adoptado, para sustentar o explicar el problema planteado” (Arias, 2012, p. 107).

1.4.2.1. Aproximacion al concepto de discapacidad. Desde siempre la discapacidad ha estado
presente en los seres humanos, se tiene conocimiento que ya las culturas antiguas asociaban las
discapacidades a castigos divinos, siendo vistas las personas como fendmenos, lo cual en la
mayoria de los casos generaba rechazo y aislamiento (Adecco, 2018); asi en el siglo XV,
comienzan a surgir instituciones donde las familias recluian a las personas que no consideraban
normales, lo cual acentlo el trato discriminatorio hacia ellas. Para el siglo XIX, se comienzan los
estudios de las causas de la discapacidad (Universitat de les Illes Balears, 2023), aun cuando se
mantiene la creencia que una persona con discapacidad era consecuencia de pecados familiares,

marcando su aislamiento.

En las primeras décadas del siglo XX, se percibe un enfoque asistencial de la discapacidad, se
crean los primeros centros de educacion especial desde una mirada paternalista, reforzando la
dependencia de las personas con discapacidad, con lo cual se enfatizaron las actitudes
discriminatorias sociales y laborales. Luego de la | Guerra Mundial y sus catastroficas

consecuencias en las personas, surgio la Illamada Rehabilitacion Profesional, para atender a los
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soldados sobrevivientes con secuelas fisicas y mentales generadas por los enfrentamientos bélicos.
Posteriormente a la |1 Guerra Mundial, la mirada hacia las personas con discapacidad comenzé a
transformarse, pues algunos soldados que habian sufrido amputaciones, lesiones de gravedad y

hasta desordenes mentales, volvian a sus paises como héroes de guerra a quienes debia atenderse.

En ese sentido, Universitat de les llles Balears (2023) explica que la ONU a través de sus
dependencias como el Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia (UNICEF, en sus siglas en
inglés), la Organizacion Internacional del Trabajo (OIT) y la Organizacion de las Naciones Unidas
para la Educacion, la Cienciay la Cultura (UNESCO en sus siglas en inglés) desde sus inicios, han
venido trabajando sostenidamente en aspectos relacionados a las personas con discapacidad, tales
como la educacion para todos, la promocién de su incorporacion al trabajo como seres productivos
y el mejoramiento de las condiciones de vida de los nifios con discapacidad. De esa manera, a nivel
educativo se introdujo recientemente el concepto de estudiantes con necesidades educativas
especiales, lo cual supone la aceptacion de la diversidad, asi como la posibilidad de atender
especificamente a cualquier persona que necesite de educacion especial de forma definitiva o

temporal de acuerdo a su condicion de discapacidad.

De acuerdo al CEPAL (2013, como se citd6 en DANE, 2022) “En 1997, el concepto de
discapacidad transita hacia el modelo social, enfocando la cuestion desde el punto de vista de la
integracién social de las personas” (p.12). Cabe sefialar, que con la entrada del siglo XXI se
comienza a trabajar para erradicar la mirada asistencial y paternalista hacia las personas con
discapacidad, que las asumia como dependientes, inactivas e improductivas, evolucionando hacia
un enfoque en que se asumen como personas “con habilidades, competencias, recursos y

potencialidades, si se le brindan los apoyos necesarios” (Adecco, 2018, p.4).

A partir de todas estas consideraciones, la Organizacion Mundial de la Salud (OMS) aporta una
definicion de discapacidad, entendiéndola como la presencia en las personas de condiciones de
“deficiencias fisicas, mentales, intelectuales o sensoriales a largo plazo que, en interaccion con
diversas barreras, pueden obstaculizar su participacion plena y efectiva en la sociedad en igualdad
de condiciones con los demas” (OPS/OMS, s.f., parr. 2). Se evidencia la relacion de esta definicion

con la que asume el Ministerio Nacional de Colombia (MEN, s.f.), para quien la discapacidad tiene
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que ver con “deficiencias o alteraciones en las funciones y /o estructuras corporales, limitaciones
en las actividades que puede realizar una persona de su edad y contexto, asi como restricciones en

la participacion en los espacios de la vida cotidiana” (p.1).

De esa manera, se infiere que la discapacidad esta en estrecha vinculacion las caracteristicas del
ser humano con respecto al contexto donde hace vida; con lo cual podria asumirse que, si el entorno
social ofrece las ayudas y apoyos necesarios, estas personas pueden incorporarse efectivamente a
la vida social. Este enfoque, es lo que se denomina el modelo biopsicosocial (DANE, 2022), el cual
describe la discapacidad como el resultado de la interaccion que tienen las personas con
limitaciones, sean estas funcionales, fisicas y/o mentales con el entorno fisico, actitudinal
comunicacional y/o normativo, que determina su nivel de participacion social en igualdad de

condiciones.

En ese sentido, las deficiencias aluden a las dificultades relacionadas a la funcion corporal de
las persoans con discapacidad; las limitaciones de la actividad estan relacionadas a los
incovenientes que tienen esas personas para realizar una accién; mientras que las restricciones de
participacién son los inconvenientes que presentan para relacionarse con los otros y participar en
situaciones importantes (Adecco, 2018). Las anteriores consideraciones, permiten visualizar la
discapacidad como un fendmeno social complejo, que no aborda a la persona Gnicamente en su
individualidad, sino en su interaccion social relacional, reconociendo la importancia del contexto

como factor determinante para su participacion.

1.4.2.1.1. Tipos de discapacidad. En el afio 2001, la OMS a través de los paises miembros de
esa organizacion, aprobd la llamada Clasificacion de la Discapacidad (CIF, en sus siglas en inglés),

la cual determina la discapacidad en los siguientes ambitos (MINTRABAJO, s.f.):

1. Discapacidad fisica 0 motora: es aquella que ocurre al faltar o quedar muy poco de una
parte del cuerpo, lo cual impide a la persona desenvolverse de la manera convencional.
2. Discapacidad sensorial: es aquella donde las personas han perdido su capacidad visual o

auditiva y quienes presentan problemas al momento de comunicarse o utilizar el lenguaje.
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3. Discapacidad intelectual: es aquella que presenta una serie de limitaciones en las habilidades
diarias que una persona aprende y le sirven para responder a distintas situaciones en la vida. A las
personas con discapacidad intelectual se les dificulta aprender, comprender y comunicarse. Es un
tipo de discapacidad permanente, es decir, para toda la vida, afectando a la persona como individuo

y a toda su familia como entorno social particular.

4. Discapacidad psiquica: es aquella que esta directamente relacionada con el comportamiento
del individuo, cuando presenta trastornos en el comportamiento adaptativo. Este tipo de

discapacidad se podria incluir en otras categorias, pues tiene que ver con enfermedades mentales.

En el contexto colombiano, el Ministerio de Salud en la Resolucion 1239 ([MSN], 2022), a
través de la cual se dictan disposiciones en relacion con el procedimiento de certificacion de
discapacidad y el Registro de Localizacion y Caracterizacion de Personas con Discapacidad, en su
Anexo Técnico (p. 16-17), reconoce las siguientes categorias de discapacidad, las cuales no se

excluyen entre ellas, siendo ademas trabajadas en el contexto educativo (MEN, s.f.); estas son:

Discapacidad fisica. En esta categoria se encuentran las personas que presentan en forma
permanente deficiencias corporales funcionales a nivel musculo esquelético, neurolégico,
tegumentario de origen congénito o adquirido, pérdida o ausencia de alguna parte de su cuerpo, 0
presencia de desordenes del movimiento corporal. Se refiere a aquellas personas que podrian
presentar en el desarrollo de sus actividades cotidianas, diferentes grados de dificultad funcional
para el movimiento corporal y su relacién en los diversos entornos al caminar, desplazarse, cambiar
0 mantener posiciones del cuerpo, llevar, manipular o transportar objetos y realizar actividades de
cuidado personal, o del hogar, interactuar con otros sujetos, entre otras (Ministerio de la Proteccion
Social y ACNUR, 2011). Para aumentar el grado de independencia, las personas con alteraciones
en su movilidad requieren, en algunos casos, de la ayuda de otras personas, al igual que de
productos de apoyo como protesis (piernas o brazos artificiales), ortesis, sillas de ruedas, bastones,
caminadores o muletas, entre otros. De igual forma, para su participacion en actividades personales,
educativas, formativas, laborales y productivas, deportivas, culturales y sociales pueden requerir

espacios fisicos y transporte accesible.
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Discapacidad auditiva. En esta categoria se encuentran personas que presentan en forma
permanente deficiencias en las funciones sensoriales relacionadas con la percepcién de los sonidos
y la discriminacion de su localizacién, tono, volumen y calidad; como consecuencia, presentan
diferentes grados de dificultad en la recepcion y produccion de mensajes verbales y, por tanto, para
la comunicacién oral. Se incluye en esta categoria a las personas sordas y a las personas con
hipoacusia esto es, aquellas que debido a una deficiencia en la capacidad auditiva presentan
dificultades en la discriminacion de sonidos, palabras, frases, conversacion e incluso sonidos con
mayor intensidad que la voz conversacional, segun el grado de pérdida auditiva (Ministerio de la
Proteccion Social y ACNUR, 2011). Para aumentar su grado de independencia estas personas
pueden requerir de la ayuda de intérpretes de lengua de sefias, productos de apoyo como audifonos,
implantes cocleares o sistemas FM, entre otros. De igual forma, para garantizar su participacion,
requieren contextos accesibles, asi como estrategias comunicativas entre las que se encuentran los
Mensajes de texto y las sefiales visuales de informacion, orientacion y prevencion de situaciones

de riesgo.

Discapacidad visual. En esta categoria se incluye a aquellas personas que presentan deficiencias
para percibir la luz, forma, tamafio o color de los objetos. Se incluye a las personas ciegas y a las
personas con baja vision, es decir, quienes, a pesar de usar gafas o lentes de contacto, o haberse
practicado cirugia, tienen dificultades para distinguir formas, colores, rostros, objetos en la calle,
ver en la noche, ver de lejos o de cerca, independientemente de que sea por uno 0 ambos 0jos
(Ministerio de la Proteccién Social y ACNUR, 2011). Estas personas presentan diferentes grados
de dificultad en la ejecucion de actividades de cuidado personal, del hogar o del trabajo, entre otras.
Para una mayor independencia y autonomia, estas personas pueden requerir productos de apoyo
como bastones de orientacion, lentes o lupas, textos en braille, macrotipo (texto ampliado),
programas lectores de pantalla, programas magnificadores o informacion auditiva, entre otros. Para
su participacion requieren contextos accesibles en los que se cuente con sefiales informativas,
orientadoras y de prevencién de situaciones de riesgo, con colores de contraste, pisos con diferentes

texturas y mensajes, en braille o sonoros, entre otros.

Sordoceguera. La sordoceguera es una discapacidad Unica que resulta de la combinacion de una

deficiencia visual y una deficiencia auditiva, que genera en las personas que la presentan problemas
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de comunicacion, orientacion, movilidad y el acceso a la informacion. Algunas personas
sordociegas son sordas y ciegas totales, mientras que otras conservan restos auditivos y/o restos
visuales. Las personas sordociegas requieren de servicios especializados de guia interpretacion

para su desarrollo e inclusién social.

Discapacidad intelectual. Se refiere a aquellas personas que presentan deficiencias en las
capacidades mentales generales, como el razonamiento, la resolucién de problemas, la
planificacion, el pensamiento abstracto, el juicio, el aprendizaje académico y el aprendizaje de la
experiencia. Estos producen deficiencias del funcionamiento adaptativo, de tal manera que el
individuo no alcanza los estandares de independencia personal y de responsabilidad social en uno
0 mas aspectos de la vida cotidiana, incluidos la comunicacién, la participacién social, el
funcionamiento académico u ocupacional y la independencia personal en la casa o en la comunidad

(American Psychiatric Association, 2014).

Para lograr una mayor independencia funcional y participacién social, estas personas requieren
de apoyos especializados terapéuticos y pedagogicos, entre otros. Es necesaria la adecuacion de
programas educativos o formativos adaptados a sus posibilidades y necesidades, al igual que el
desarrollo de estrategias que faciliten el aprendizaje de tareas y actividades de la vida diaria, como
auto cuidado, interaccion con el entorno y de desempefio de roles dentro de la sociedad. Los apoyos
personales son indispensables para su proteccién y como facilitadores en su aprendizaje y

participacion social.

Discapacidad psicosocial (mental). Resulta de la interaccion entre las personas con deficiencias
(alteraciones en el pensamiento, percepciones, emociones, sentimientos, comportamientos y
relaciones, considerados como signos y sintomas atendiendo a su duracién, coexistencia,
intensidad y afectacion funcional) y las barreras del entorno que evitan su participacion plena y
efectiva en la sociedad. Estas barreras surgen de los limites que las diferentes culturas y sociedades
imponen a la conducta y comportamiento humanos, asi como por el estigma social y las actitudes
discriminatorias. Para lograr una mayor independencia funcional, estas personas requieren
basicamente de apoyos médicos y terapéuticos especializados de acuerdo a sus necesidades. De

igual forma, para su proteccion y participacion en actividades personales, educativas, formativas,
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deportivas, culturales, sociales, laborales y productivas, pueden requerir apoyo de otra persona
(MSPS, 2022).

Discapacidad multiple. Presencia de dos o mas deficiencias asociadas, de orden fisico,
sensorial, mental o intelectual, las cuales afectan significativamente el nivel de desarrollo, las
posibilidades funcionales, la comunicacion, la interaccion social y el aprendizaje, por lo que
requieren para su atencion de apoyos generalizados y permanentes. Las particularidades de la
discapacidad mdaltiple no estadn dadas por la sumatoria de los diferentes tipos de deficiencia, sino
por la interaccién que se presenta entre ellos. A través de dicha interaccion se determina el nivel

de desarrollo, las posibilidades funcionales, de la comunicacién, de la interaccion social.

La presencia de estos tipos o categorias de discapacidad reafirma el caracter complejo de esta
realidad, pues como se expreso anteriormente, no son excluyentes entre si, con lo cual una persona
en condicidn de discapacidad puede presentar otra adicional, sea producto de la primera o no. De
ahi, la importancia de abordar la inclusion como estrategia para su participacion efectiva en el

contexto social de vida.

1.4.2.2. La inclusion para la participacion de las personas con discapacidad. Sobre este
proceso, la UNESCO (2005) lo explica como una vision que reconoce de forma positiva la
diversidad de las personas y las diferencias particulares, asumiéndola como una circunstancia que,
de alguna forma, puede enriquecer a la sociedad, por medio de una participacién activa tanto en la
esfera familiar, como en la educativa, en el mundo del trabajo y en general en todos los procesos

culturales, sociales y en las comunidades.

Hoy en dia, la inclusion es uno de los aspectos esenciales para la proteccion de los derechos
humanos. De acuerdo a la Secretaria General de las Naciones Unidas (s.f), en los postulados de la
Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible, se estipula que no se debe dejar a ninguna persona
atras; por ello, expresa el “compromiso de hacer realidad los derechos de las personas con
discapacidad (...) no es solo una cuestion de justicia; es una inversion en un futuro comtan” (p.7).
En este marco de ideas, se asume una configuracion donde cada ser humano tenga los mismos

derechos a ser educado, a recibir atencion en salud, a tener un empleo digno y participar en la toma
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de decisiones politicas durante toda su vida sea cual sea su condicion. Al respecto, la Fundacion
Realising Inclusivity (2021), asume la inclusion como una norma establecida en la politica

internacional, afirmando la idea que:

Diversos grupos en un amplio espectro de la sociedad deben tener voz en los procesos que los
afectan. Reconociendo que la inclusion de diferentes partes interesadas puede ser significativa
por una variedad de razones, la iniciativa se enfoca especificamente en la inclusion de grupos
marginados, incluidos (pero no limitados a las mujeres y jovenes. También reconoce que la
sociedad civil proporciona el espacio en el que las voces de los grupos marginados se organizan

y canalizan con mayor frecuencia. (p. 1)

En ese sentido, existen una serie de documentos cuyo fin es darle a la inclusion un basamento
juridico a nivel internacional; entre ellos, estan la Convencion sobre la Eliminacion de todas las
formas de discriminacion, la Convencién sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad, la
Declaracion de Salamanca, la Conferencia Mundial sobre Educacion para Todos, la Convencidn
N° 169 OIT sobre los Pueblos Indigenas y Tribales, la Conferencia Mundial de la Educacion
Superior, entre otros. Todos estos documentos, concretan la inclusion desde varias aristas no
solamente la educativa, puesto que hay otros en la vida social que también requieren manejar la
inclusion; por ejemplo, desde lo politico, en la toma de decisiones en los gobiernos locales para
impedir la discriminacion o la segregacion de algunas poblaciones como las mujeres, 1os grupos
étnicos o las minorias con caracteristicas sexuales diferenciadas, con lo cual se garantiza el

principio establecido en la Agenda 2030.

En este orden de ideas, Coelho (2019) afirma que la inclusidn es una actitud, que hoy dia ha
pasado a ser una propension politica que busca integrar a todas las personas en la sociedad, con la
finalidad de que logren participar y aportar en ella, beneficiandose de este proceso; asi mismo, se
benefician las personas o grupos sociales en condiciones de segregacion o marginacion, para que

tengan igualdad de posibilidades y oportunidades para realizarse como ciudadanos.

Estos procesos se enmarcan en la inclusion social, laboral y educativa. La primera tiene como

finalidad insertar a las poblaciones marginadas en planes de ayuda econémica para que mejoren su
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calidad de vida, la participacion politica, cultural y proteccion social en general. La segunda
reconoce el principio del trabajo como un derecho humano fundamental, al que todas las personas
pueden acceder sin ninguna discriminacion, sea por condiciones fisicas, médicas o psicoldgicas. El
tercer tipo de inclusion, se refiere a la respuesta que las instituciones educativas deben ofrecer a las
necesidades de las comunidades donde interacttan, brindando iguales oportunidades a todos los
nifios, nifias y adolescentes para educarse, atendiendo a la diversidad social, politicas, culturales,

econdmicas, fisicas, psicoldgicas y cognitivas (MEN, 2021).

1.4.2.2.1 Educacién inclusiva. Entendida como el acto de integrar dentro de las aulas regulares
a estudiantes con deficiencias y limitaciones, para que se vinculen y socialicen de forma normal
con otros (Bermeo et al., 2017), demanda una escuela que opte por una educacion “en contexto y
para el contexto, que visualice de forma positiva a cada uno de los estudiantes que llegan a la
escuela para que pueda constituirse en un espacio que les permita su transformacion y
emancipacion” (p. 40). Asi, el respeto a la diversidad debe ser lo prioridad en la escuela, en el
sentido que permite una inclusion real, lo cual coadyuva a la construccion un tejido humano que
contribuya a la construccidon de sociedad mas amigable y sensible ante las personas con condiciones

especiales (Fontes et al., como se cit6 en Lucia Capellini et al., 2012).

Podria decirse, que se esta frente al surgimiento y formacion de un nuevo paradigma que revela
la necesidad de ser coherente con el significado de la educacion inclusiva, lo cual no solamente
determina el cambio de las metodologias de trabajo o la transformacion de los lineamientos
curriculares y programas; se tiene la tendencia avanzar hacia una educacién mas humanista que
permita a los estudiantes con capacidades comprometidas a desarrollar lo mejor de sus
posibilidades y potencialidades, pero que también “le apueste al reconocimiento del otro, a la
valorizacion de la diversidad y que promulgue el respeto a la diferencia como un indudable

compromiso con la dignidad humana” (Bermeo et al. 2017, p. 41).

En este sentido, con la aceptacion de la diversidad cobra sentido la educacion inclusiva, cuestion
que remite, segun Skliar (2002), al entendimiento de la relacion del uno con el otro y de los otros
con nosotros, que se ha negado histéricamente, ahora ya se reconoce la potencial existencial del

otro y su presencia, que:
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Antes ignorada, silenciada y aprisionada en diferentes temporalidades del otro; ya no se trata de
identificar una relacién del otro como siendo dependiente o como estando en relacion empética
0 de poder con la mismidad; no es una cuestion que se resuelve enunciando la diversidad y
ocultando, al mismo tiempo, la mismidad que la produce; no se trata de una equivalencia
culturalmente natural; no es una ausencia que retorna malherida; se trata, por asi decirlo, de la
irrupcion (inesperada) del otro, del ser-otro que es irreductible en su alteridad. (Skliar 2002,
como se citd en Bermeo et al., 2017)

Se sobrentiende, que al hablar de diversidad se reconoce al otro, sin importar cuéles son sus
circunstancias, por lo tanto se le reconoce su derecho a educarse en igualdad de condiciones y de
Ilevar una vida digna, esto seria entonces una educacion inclusiva que se hace realidad cuando el
estudiante con discapacidad se le reconocen sus fortalezas y debilidades individuales, pero también
se comprende que tiene esperanzas y expectativas, por lo tanto tienen derecho a la educacion, a ser
reconocido, aceptado y se le deben ofrecer las mismas oportunidades de formacion que a los otros,

encontrando la manera ideal de hacerla real y efectiva en la préactica de las aulas.

1.4.2.2.1. Los docentes en la inclusidén socioeducativa de los estudiantes con discapacidad.
Los sistemas educativos, estan obligados a favorecer la inclusién de todas las personas con
necesidades especiales; sin embargo, aunque desde el enunciado se pudiera visualizar como una
tarea facil, representa un gran desafio para los docentes sobre todo en la Educacion Bésica. En ese
sentido, Castillo (2016) afirma que el rol del maestro inclusivo en su accionar debe involucrar a
sus educandos a través de proyectos didacticos u otras metodologias que favorezcan la inclusion,
debiendo ademas ser respetuoso, sensible y empatico, para trabajar con contenidos globalizados
que favorezcan la ensefianza y el aprendizaje de todos.

El referido autor, manifiesta que no solo se debe hablar del docente inclusivo, sino también del
aula inclusiva, una perspectiva que depende de la actitud de quien ensefia, pues “su disposicion se
verd reflejada en el trabajo dentro y fuera del aula, con sus acciones, comentarios positivos de sus
alumnos, colegas, y padres de familia, comprometiéndose y apoyando a dichos actores del &mbito
escolar (Castillo, 2016, p. 269). Es decir, no puede trabajar solo porque del docente depende el

involucramiento de las otras personas que laboran en las instituciones educativas; debiendo tener
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presente que la inclusion educativa es un proceso que avanzard en tanto se desarrolle un trabajo

cooperativo, donde todos aprendan del otro, de las experiencias y de la cotidianidad escolar.

Al respecto, Escribano y Martinez (2013) explican que un docente inclusivo trabaja sobre
acciones interactivas para lograr la colaboracién de sus colegas y la colaboracion entre los mismos
estudiantes, para resolver problematicas previstas y situacionales, agrupar de manera flexible a
todos los involucrados en la formacion de los estudiantes con necesidades especiales y ser un
planificador acucioso de metodologias y procesos de ensefianza ampliamente flexibles. Se puede
inferir, que en la educacion inclusiva lo fundamental es la buena cooperacién entre docentes, el
dialogo sobre las necesidades e intereses de los educandos como via necesaria, asi como el
compartir experiencias, la ayuda mutua a traves del intercambio de ideas, actividades exitosas y el
recurrir a los especialistas en caso que lo necesitan de mayores ayudas. Autores como Casanova y
Rodriguez (2009, como se cit6 en Castillo 2016), expresan que un docente inclusivo deber tener

un aula inclusiva, para ello han de ser:

Capaces de realizar adecuaciones curriculares en contextos escolares para los alumnos que lo
requieran, hacer un vinculo entre la teoria y la practica docente, porque a veces se tiene la parte
tedrica, pero algunos profesores no pueden hacer esa union con la practica y terminan con

estrategias inadecuadas, poco atractivas o excluyentes para sus alumnos. (p. 270)

De esta afirmacion, se infiere que los docentes inclusivos deben tener profundos conocimientos
de las diferentes asignaturas, ser buenos gestores de saberes, lideres, observadores e investigadores,
mediadores de conflictos cotidianos y conocedores del significado del manejo de los planes de
estudio, pues debe hacer las adecuaciones necesarias para hacer de su aula de clases un espacio

verdaderamente inclusivo.

En relacién con los espacios educativos verdaderamente inclusivos, Yépez (2018, como se
citd en Ponce (2020), explica que en estos ambientes el docente debe tener y utilizar las
competencias estratégicas para encaminar su praxis hacia la innovacion y la creatividad, puesto
que la creacion de recursos didacticos de acuerdo a las necesidades educativas especiales
asociadas a la discapacidad, necesita de adaptaciones continuas temporales o permanentes que

permitan a los estudiantes acceder a servicios educativos de calidad, acordes a sus condiciones,
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pues solo asi se pone de manifiesto el derecho que tienen y la obligatoriedad de ser atendidos

sin exclusion alguna.

1.4.2.3. Plan Individual de Ajustes Razonables como estrategia de inclusion. De acuerdo a
lo expuesto por Arena (2019) el Plan Individual de Ajustes Razonables (PIAR) significa para los
docentes un desafio que los enfrenta con la necesidad de transformar sus précticas pedagdgicas;
por lo cual, se requiere su reflexion para comprender que debe trascender los canones establecidos
por el MEN para poder ofrecer a los estudiantes discapacitados una educacion de calidad. Por ello,
es necesario que se modifiquen las acciones de tipo administrativo y pedagogico, en el sentido que
las dindmicas institucionales se deben flexibilizar, alejandose de los procesos de planeacion

estandarizados y homogéneos, ello implica repensarse la escuela de manera distinta.

En este sentido, surgido a partir del Decreto 1421 de 2017 que reglamenta la atencion de la
poblacion con discapacidad, el PIAR requiere un accionar de tipo administrativo, pedagogico y
técnico relacionadas con la organizacion de tiempos y espacios de planeacién, para que los
docentes puedan planificar sus clases; para ello, es necesario iniciar procesos de capacitacion y
acompariamiento permanente para que puedan fortalecer sus practicas pedagogicas desde los DUA.
Por otra parte, es fundamental incluir en el Proyecto Educativo Institucional y el manual de
convivencia los ajustes razonables desde la perspectiva de la educacion inclusiva, disefiando para
ello las rutas de atencién que condesciendan a la consolidacién de la politica institucional de cara
a la vision de la diferencia y la diversidad (Arena 2019). En ese sentido, los ajustes razonables

constituyen:

Son las acciones, adaptaciones, estrategias, apoyos, recursos 0 modificaciones necesarias y
adecuadas del sistema educativo y la gestion escolar, basadas en necesidades especificas de cada
estudiante, que persisten a pesar de que se incorpore el Disefio Universal de los Aprendizajes, y
que se ponen en marcha tras una rigurosa evaluacion de las caracteristicas del estudiante con
discapacidad. A traves de estas se garantiza que estos estudiantes puedan desenvolverse con la
maxima autonomia en los entornos en los que se encuentran, y asi poder garantizar su desarrollo,
aprendizaje y participacién, para la equiparacion de oportunidades y la garantia efectiva de los
derechos. (MEN, 2017)
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En su definicion en el articulo 2.3.3.5.1.4 del Decreto 1421, el MEN (2017) explica que los
ajustes razonables pueden tener caracteristicas materiales e/o inmateriales, donde su realizacion no
estd en dependencia de diagndsticos médicos; antes bien estan relacionadas a las barreras visibles
e invisibles que impidan el derecho a la educacion. El hecho de ser razonables deviene de criterios
de pertinencia, eficacia, facilidad de participacion, que ademas generan satisfaccion y reduzcan la

exclusién hasta eliminarla definitivamente.

Para la puesta en marcha del PIAR, en las instituciones educativas se debe tener en cuenta la
flexibilizacion curricular. Esto significa, el mantenimiento de los objetivos generales planteados
para todos los estudiantes en el curriculo, no obstante, en las practicas de aula, la flexibilizacion
conlleva convenir los procesos de acuerdo a las caracteristicas de aprendizaje de los escolares; por
tanto, es logico que se transformen tanto las estrategias como los recursos pedagdgicos y didacticos,
para que puedan responder a los estilos y ritmos de aprendizaje de los estudiantes y alcancen el
nivel de habilidad de acuerdo al grado. De ese modo, la flexibilizacion curricular involucra la
comprension de cuéles son las competencias que se esperan consolidar para luego determinar y

decidir cuales son las estrategias pertinentes en cada caso (Arena 2019).

Otra necesidad para la puesta en marcha del PIAR es la creacion de las escuelas de familias,
teniendo en cuenta que estas también necesitan formarse y ser acompafiadas para que puedan
asumir el rol y la corresponsabilidad de potenciar el aprendizaje de los escolares. De alli, que no
solo se trabajan en temas de empoderamiento, comprensién de la diversidad de aprendizaje de
sus hijos o hijas, sino en “como acompanar el proceso educativo, de salud e inclusion social,
que les permita el desarrollo de un proyecto de vida con dignidad autobnoma” (Arena, 2019, p.3),
todo esto en funcion de resignificar la dignidad humana de los estudiantes en condiciones

especiales.

1.4.2.3.1. EI PIAR en su relacion con la igualdad y la calidad educativa. En relacion con la
inclusion educativa a través de la pertinencia de los ajustes razonables y los disefios universales

para el aprendizajes (DUA), autores como Diaz y Rodriguez (2016) expresan que estos se definen
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claramente en la Ley 115 de 1994, donde taxativamente se expresa que la educacion es y debe ser
la estructura principal del servicio publico educativo para personas con discapacidad; en
consecuencia, las instituciones estan obligadas a garantizar una organizacion de estrategias

terapéuticas y pedagdgicas que permitan la igualdad de condiciones de los estudiantes.

En esta direccion el MEN (2017), a través de los DUA, vistos como las configuraciones
especiales de accesibilidad mediante los PIAR, busca a través de las instituciones educativas
garantizarles a las personas con condiciones especiales el acceso al conocimiento mediante
adecuaciones curriculares particulares y ajustes pedagdgicos que faciliten el proceso de evaluacion
y seguimiento del aprendizaje de una manera dptima e inclusiva. Especialmente a la poblacién en
condicion de discapacidad, significa que también se eliminan las barreras de participacién para
ofrecerles las oportunidades para que colaboren activamente en el desarrollo social, econémico y

cultural del pais (Cansino de la Hoz y Villegas, 2021).

Se busca entonces, fortalecer la igualdad de las personas discapacitadas con relacion a la calidad
educativa. Especialmente en las instituciones educativas se debe partir del reconocimiento que la
educacion es un derecho fundamental al cual todos los educandos tienen derecho, al igual tiene que
ser de calidad, puesto que “es una necesidad para desarrollar las habilidades individuales,
instrumento para acceder a otros tipos de bienes y un bien social que se asocia con satisfaccion
personal y participacion ciudadana” (Lopez, 2004, como se citdé en Bracho y Hernandez, 2009,
p.2). De acuerdo con esta afirmacion, los gobiernos y los sistemas educativos tienen el compromiso
garantizar la accesibilidad y adaptabilidad de los servicios educativos que proveen a los escolares
con necesidades especiales.

Con este fin, de acuerdo con Bracho y Hernandez (2009) se espera que para proporcionar una
educacion de calidad a los estudiantes con discapacidad se debe contar con:

1. Una infraestructura escolar adecuada, aulas de clase, recreacion y deporte, servicios
sanitarios.

2. Disponibilidad de libros y materiales didacticos.

3. Profesores, directores, personal de servicios capacitados.

4. Disponibilidad y accesibilidad a los servicios educativos.
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Asistencia de los profesores a las escuelas.
Contenidos curriculares adecuados para las caracteristicas de los estudiantes

Clima escolar que proporcione seguridad, tolerancia, integracion, justicia, disciplina.

© N o O

Congruente cantidad de educacidn recibida (tiempo efectivo de clase). La equidad en el
sistema educativo también tiene que ver con la formacién de capacitados o capacidades

adquiridas que son utiles para trasformar las oportunidades educativas en resultados.

Por otro lado, la calidad educativa también ha de concebirse como un ejercicio de justicia en la
equidad, que busca lograr que las caracteristicas de status socioecondmico de los estudiantes y las
caracteristicas diferenciadas entre las escuelas no sean impedimento para que los estudiantes tengan
una educacion que les provea de mejores oportunidades de vida. Equidad en el sentido de inclusion,
implica la necesidad de generar en todos, las capacidades minimas necesarias para funcionar en la

sociedad.

1.4.2.3.2. Flexibilidad curricular en el contexto del PIAR. De acuerdo con el Ministerio de
Educacién Nacional (MEN, s.f), el c